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BEVEZETES

E szakmodszertani jegyzetben arra vallalkozunk, hogy bemutassuk, milyen alkotasi
témak és tartalmak jelentik a gyermekek vizualis €s miivészeti nevelésének alappillé-
reit. Osszhangban a kisgyermekek és az als6 tagozatos kisdiakok miivészeti nevelését
meghataroz6 szabalyozokkal, a 2020-as Nemzeti alaptantervvel (NAT), a hozza il-
leszked§ kerettantervekkel, valamint az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdval
(ONOAP), az ezekben megjelend kompetenciak és témakorok alapjan, gyakorlati
megkozelitésben tekintjiik at a kiilonféle komplex alkotasi folyamatokat. Célunk
olyan tevékenységek és modszerek bemutatasa, amelyek segitik a pedagogusképzés-
ben részt vevo hallgatok felkészitését a bolcsddei, dvodai és iskolai vizualis nevelés
feladatainak kreativ megvaldsitasara.

A pedagdgusképzés kiemelt feladata az alkoto pedagogusi kompetenciak forma-
lasa. Alapvetés, hogy ahhoz, hogy a gyermekek alkotoképességének fejlesztése ha-
tékony lehessen, a veliik foglalkozd pedagdgusnak maganak is rendelkeznie kell
kreativ, alkotd képességekkel. A gyermek alkotoképességének formalasa legfokép-
pen az alkotas soran megtapasztalt élményre, a gazdag kifejezési lehetdségek megis-
merésére, valamint a vizualis kommunikacios ismeretek tudatos alkalmazasara épiil.

A vizualis alkoto- és befogadoképesség, a vizualis aktivitasi képességek peda-
gogusképzésben torténd fejlesztését tekintve ki kell emelni, hogy olyan specialis
ovodapedagogusi, tanitdi kompetenciakrdl van szo, amelyek elengedhetetlenek a
komplex miivészeti nevelés céljainak megvalositasahoz, s ahhoz, hogy az betdlthesse
személyiségformalo szerepét. A pedagogusképzésben a miivészeti nevelés kurzusai
a vizualis kultira miiveltségi szakteriileteinek ismereteit alapozzak meg, gyakorlati
tevékenységei viszont a jartassag, gyakorlottsag kibontakoztatasat segitik a vizualis
kulttra kiilonb6z6 kozlésformaiban. Ehhez kivan hozzéjarulni ez a jegyzet is, amely
a vizualis kommunikacié kozlési formainak, a NAT altal megfogalmazott vizualis
nevelési témakoroknek tevékenységteriileti jellemz6it, altémait, valamint a komplex
alkotasi folyamatok sajatossagait attekintve mutatja be a modszertani és technikai
ismeretek alkalmazasanak egyes, alkotasban kibontakoztathatd lehetdségeit.

Az alkotasi gyakorlatokban az eldrevetitett értelmes cél mellett a kisgyermekkori
alkot6 tevékenység sajatos motivacioira alapoztunk. Mindvégig szem el6tt tartottuk,
hogy mindenfajta ilyen tevékenységben feltétleniil sziikséges a szabadsag megélé-
sét segitd jatékos kisérletezés és a spontan, varatlan lehetdségek 6sztonzése, s az a
szemlélet, hogy minden ilyenben benne rejlik a hibazas lehetdsége és szabadsaga is,
hiszen csak ilyen modon érhet6 el a teljes, felszabadult alkotas 6romének megtapasz-
talasa. Marpedig ez egy olyan 0sztonzé eréforras, amely az alkotasi tevékenységek
folyamatos ismétlésének belso sziikségletéhez vezethet mar a kisgyerekkorban is.
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A jegyzet, alkalmazkodva a pedagogusképzés soran rendelkezésre allo sziikos
tantervi idokerethez, a gyakorlatkézpontu fejlesztésre koncentral. Az elméleti és tech-
nikai alapozasra szant idét a bemutatott alkotasi gyakorlatok természetesen nem
potolhatjak, de a szabad kisérletezés és megoldaskeresés 0sztonzo példai lehetnek a
leendd pedagdgusok szamara, s egyben segitséget jelenthetnek a kisgyermekek aktiv
alkototevékenységeinek tervezéséhez €s tamogato kiséréséhez.

A valtozatos feladatok, érdekes technikak és munkaformak segitségével komplex
alkotoi folyamatokon keresztiil szeretnénk ramutatni a jatékos, aktiv alkotoképes-
ség-fejlesztés hatartalan lehetdségeire, s arra, mennyire fontos a belsé szabadsag
megtapasztalasa az alkotasban. A gyakorlatokban a NAT célkitlizéseivel 6sszhang-
ban hangsulyt kap a kreativ problémamegoldas folyamatanak tudatositasa és mod-
szertani Iépéseinek mélyebb megismerése is.

A gyakorlatokat kisér6 képanyagot a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedago-
giai Kara alapozo alkotasi kurzusait elvégz6 hallgatdéink munkai koziil valogattuk.
Ezekkel a konkrét példakkal is a komplex, folyamatjellegii alkototevékenységek és
a folyamatosan megutijulé motivacios €s inspiracios lehetdségek bemutatasa volt a
célunk. A gyakorlatok a vizualis nevelés sajatos ismeretrendszerének tudatos be-
agyazasaval, az alkotas és befogadas elvét kdvetve épiilnek fel, ezaltal megalapozzak
a kisgyermekkori alkotd- és befogadd tevékenységek tervezéséhez és vezetéséhez
sziikséges szakteriileti modszertani, tantargypedagogiai ismereteket.



A VIZUALIS NEVELES ALAPELVEI ES
CELKITUZESEI

A vizualis nevelés sajatos szakmodszertani célkitlizéseinek, ismeretanyaganak, fej-
lesztési feladatainak kibontasahoz sziikséges a kdznevelést és kdzoktatast meghata-
rozo6 alapveté dokumentumok ezzel kapcsolatos részleteinek rovid ismertetése. Az
alabbi attekintésben az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja (a tovabbiakban
ONOAP)' és a 2020-as Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban NAT),2 valamint a hozza
késziilt tartalmi szabalyozo, a Vizudlis kultiira kerettanterv® anyaga szerepel. Ezek
koziil azokat az alapelveket emeljiik ki, amelyek a képzésben is hangsulyos szerepet
jatszanak, mivel meghatarozzak a kisgyermeki-gyermeki személyiség vizualis tevé-
kenységek altali fejlesztéséhez kapcsolodo legfontosabb feladatokat.

A vizualis nevelés alapelvei és célkitiizései
az Ovodai nevelés orszdagos alapprogramjdiban

A kisgyermekek 6vodai nevelését szabalyozo, eredetileg 2012-ben elfogadott ONOAP
2025-06s valtoztatasai alapvetden nem érintették a korabbi alapelveket. A kisgyermek-
kori vizualis nevelés az dvodai élet tevékenységi formai koziil elsGsorban a Rajzolds,
festés, mintazas, kézi munka cimii szakaszban leirtakhoz kothetd, de természetesen
szorosan kapcsolodik példaul a Jaték, a Kiilsé vilag tevékeny megismerése vagy a
Munka jellegii tevékenységek szakaszokhoz is.

Az 6vodai vizualis nevelés anyaganak meghatarozasa esetében pozitivum, hogy az
ONOAP 2018-ban, kormanyrendelettel torténé modositasa utan* a benne meghatéro-
zott, vonatkozo tevékenységi formak kiboviiltek az épités és a képalakitas tevékeny-
ségi terlileteivel és a népi hagyomanyok, kultura hangstlyosabb megjelenitésével:

ONOAP: 363/2012. (XII. 17,) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjardl. Link;

A rendelet késdbbi médositasai koziil: 77/2025. (IV. 15.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos

alapprogramjardl szolo 363/2012. (X1I. 17.) Korm. rendelet, valamint egyes koznevelési targyu

kormanyrendeletek modositasarol. Link (atfogo valtoztatassorozat, az dvoda-iskola atmenet erdsi-
tése); 351/2025. (XI. 12.) Korm. rendelet a TB-kiskonyv megsziintetésével kapcsolatos végrehajtasi
szabalyok megallapitasardl és egyes egészségbiztositasi és koznevelési targyu kormanyrendeletek
modositasarol. Link (Magyarorszag keresztény kulturajan alapul6 értékrend megismertetése mint

cél). (Letoltés: 2026. 06. 30.)

2 NAT 2020: 5/2020. (1. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl és alkal-
mazasarol szolo 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet modositasarol. Link (utolsé modositassal hatalyos:
2025.1V.27)

3 A 2020-as NAT-hoz késziilt tartalmi szabdlyozok (kerettantervek). Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

4 137/2018. (VIL 25.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszigos alapprogramjdarél szolé 363/2012.

(XII. 17) Korm. rendelet modositasarol. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)


https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2025-77-20-22
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2025-351-20-22
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/02/nat2020-5-2020.-korm.-rendelet.pdf
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2018-137-20-22
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,»A rajzolas, festés, mintazas, épités, képalakitas, a kézi munka, mint az abrazolas
kiilonbo6z6 fajtai, tovabba a miialkotasokkal, a népmiivészeti elemekkel, szokasokkal,
hagyomanyokkal, nemzeti szimbolumokkal, az esztétikus targyi kornyezettel valo
ismerkedés is fontos eszkoze a gyermeki személyiség fejlesztésének. A gyermeki
alkotas a bels6 képek gazdagitasara épiil.”

A fentiek alapjan kiemelten hangsulyozott alapelv, hogy a gyermeki alkotas a belsé
képek gazdagitasara épiil, amelynek a kisgyermekkori alkotoképességek fejlesztésé-
ben alapvetd szerepe van. A belso képek gazdagitdsanak modszereir6l késobb szo-
lunk, itt csak a gyermeki alkotas egyik elengedhetetlen feltételeként emelnénk ki. Ez
is alatdmasztja ugyanis, hogy az ¢lménytelen, értelmetlen, készen kapott mintakkal,
sablonos feladatokkal terhelt ,,alkototevékenységek” sokkal inkabb artalmara valnak
a kisgyermeki kreativitas kibontakozasanak, mint hasznara.

Az ONOAP kiemeli tovabba, hogy a kisgyermekkori alkototevékenységek ter-
vezése soran meg kell teremteni az abrazolotevékenységek zavartalan lehetdségeit,
biztositani kell hozza az egész nap folyamatosan végezhetd kiilonféle kreativ tevé-
kenységekre indit6 teret (példaul alkotosarkot), s a valtozatos eszkdzoket. Sziikség
van azonban az alkotast 6sztonz6 bizalmi légkorre €s nyitott, inspirald élményekre is.

Amikor fentiekkel kapcsolatban azt olvassuk az ONOAP-ban, ,,Az ovodapedago-
gus az abrazolo tevékenységekre az egész nap folyaman teret, valtozatos eszkdzoket
biztosit”, azonnal felmeriil egy fontos kérdés is. Vajon ezek kozé az eszkdzok kozé
odatartoznak a digitalisak is (példaul digitalis rajzprogram, szinezd, ujjfestés)? Napja-
inkban a kisgyermekek folyamatosan ki vannak téve a digitalis eszkdzok altal készen
kinalt ,,élmények” vonzd hatasainak. Rendkiviil fontos azonban, hogy az emlitett val-
tozatos eszk0zokon alapvetden ne digitalis eszkdzoket értsiink. A tapinthato, sokszor
természetes anyagok, az ,,analog”, ,,kézzelfoghatd” technikak kinalta manualis €lmé-
nyek tapasztalata a finommotorika fejlesztésén tul azért is elengedhetetlen feladat a
mindennapokban, mert a gyors és toredékes érzelmi hatasokkal sikerrel konkuralo, az
alkotasba valo igazi elmélyedési lehetdséget kinald tevékenységek sztonzése segiti
,»,a gyermeki élmény és fantaziavilag gazdagodasat”, a kisgyermekek bels6 képalkoto
képességeinek s érzelmi intelligencidjanak fejlesztését. Egondolatkorhoz kapesolodo
hallgatoi gyakorlatokbol is valogattunk példakat. Ezeket elemezve jatékos otletekkel
kivanjuk segiteni a kisgyermekkori spontan tevékenységek kibontakozasat.’

Az ONOAP vizualis nevelésre vonatkozé alapelvei, célkitiizései utan sziikséges
attekinteni a NAT alapvetd célkitlizéseit, képességfejlesztési tartalmait is, hiszen a
két dokumentum egyiitt egy fejlodési ivet rajzol meg.

5 A témarol bévebben: Somodi I1diko: Kreativ inspiraciok a kisgyermekkori alkotoképesség fejleszté-
sében, in Toth Etelka — Bardos Déra — Kinczler Zsuzsanna (szerk.): Az Angyalkerttél a jové ovoda-
Jjaig. Tanulmanykétet Brunszvik Teréz sziiletésének 250. évfordulojara, Nagykoros, KRE Pedagogiai
Kar, 2026. [megjelenés alatt]
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A vizualis nevelés alapelvei és célkitiizései a Nemzeti alaptantervben

A NAT alapelveinek attekintése eldtt érdemes roviden visszatekinteni, tekintettel
arra, hogy a kdzelmultban a targy célkitlizései lényeges valtozasokon mentek at, ame-
lyeknek kdszonhetden mara megvalosulni latszik, hogy a vizualis kultira oktatasa a
kozoktatasban és a kdznevelésben alapvetd szerepet toltson be.

A mivészeti nevelésben a rendszervaltas utani els6 egységes Nemzeti alaptanterv
(NAT 1995) megjelenésével tortént meg a jelentds paradigmavaltas.® Az j NAT
1994-ben elfogadott alapelveiben’ megfogalmazodo, alapvetd innovacios torekvé-
sek a vizualis nevelésben akkor mar fél évszazadra tekintettek vissza. A NAT 1995
bevezetése szemléleti és modszertani valtast jelentett a targy miiveltségteriileti saja-
tossagainak ¢s célkitlizéseinek alapozo megfogalmazasaval.

Az alapvet0 célok kozott szerepelt a hagyomanyos rajzora miivészeti neveléssé bo-
vitése, ez a torekvés a Vizudlis kultura elnevezéssel valt hangsulyossa. Ezzel a korabbi
pusztan rajzi, készség- és képességfejlesztésre koncentrald szemléletet felvaltotta
az esztétikai nevelés — milivészet altali nevelés — személyiséggazdagito, életszemlé-
let-formald szerepének hangsulyozasa és kdzéppontba allitasa. A NAT 1995 a korai
rajzfejlodés-kutatok kovetkeztetéseire épiild téves, akadémikus (reneszansz tipusu)
rajzpedagogiaval szemben, amelynek fokuszaban a pusztan rajzi képességfejlesztés
allt, a korszerii képesség- és személyiségfejlesztés fontossagat vallotta. Igy A vizudlis
nyelv alapjai; Kifejezés, képzomiivészet; Vizualis kommunikacio; Targy- és kornye-
zetkultura alkotasi témakorei mentén sorolta fel az alkotd- és befogadoképesség fej-
lesztése érdekében meghatarozott tartalmi kdvetelményeit €s céljait. A szemléletval-
tas része volt a tantargykozi kapcsolatok erésitése is, amely egyuttal a vizualis kultara
mas miiveltségteriiletek tanitasaban betoltott meghatarozo szerepét is hangsulyozta.
Ezzel kapcsolatosan megjelent az értelmi és az érzelmi nevelés egységének hang-
sulya is. Ennek érdekében a NAT 1995 kiemelt kdznevelési célokkal, feladatokkal
tamasztotta ala a harmonikus személyiség kibontakoztatasahoz sziikséges szellemi,
érzelmi, erkolcsi, tarsas és testi képességek fejlesztését.

A NAT 2003 kiilon szolt az esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezoképesség
fontossagarol és a tantargyi kapcsolatok fontossagarol.

,»A miivészeti targyak mindegyike a teljes emberré valast (az értelmi és érzelmi neve-
1és kozotti 6sszhangot), a kozosségformalast, a szociokulturalis hatranyok lekiizdését,
a kulcskompetenciak fejlesztését, a vilag komplex befogadasat, az onkifejezést és
oromet jelentd alkotas lehetdségét, a tehetséggondozast probalja a maga eszkozé-
vel segiteni. [...] A nevelésben betdltott szerepilikkel egymas hatasat erdsitik, mivel
mindegyik célja, hogy a miivészetekrdl mint az alkotas, a megismerés, a kommuni-
kacid osszetett formairdl élményszeri tapasztalatokat, ismereteket nytijtson, amelyek

6 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)
7 31/1994. (IIL. 12.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv Tantervi alapelveinek kiaddsdrdl. Link
(Letoltés: 2026. 06. 30.)


https://jogkodex.hu/jsz/1995_130_korm_rendelet_5506874?ts=1995-11-02#ss5
https://jogkodex.hu/jsz/1994_31_korm_rendelet_2930168
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nagyban hozzajarulnak a legkiilonb6zobb képességek fejlesztéséhez, a harmonikus
személyiség kialakulasahoz.”®

Ez, valamint a NAT 2007° mar kifejezetten az Eurdpai Uni6 orszagaiban elfogadott
kuleskompetenciak rendszerében mutatta be azokat a tartalmakat és fejlesztendd ké-
pességeket, amelyek az egész életen at tarto tanulast szolgaljak. A NAT 2007 kilenc
kuleskompetenciat hatarozott meg:

1. anyanyelvi kommunikécio

idegen nyelvi kommunikacio
matematikai kompetencia
természettudomanyos kompetencia
digitalis kompetencia

hatékony és 6nallo tanulas

szocialis és allampolgari kompetencia

® NNk R

kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia
9. esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezéképesség.'”

A 2012-es Nemzeti alaptanterv alapvetden nem valtoztatott a targy céljain, alapel-
vein."" A korabbi alapelvekkel, célkitlizésekkel 6sszhangban tovabbra is fokuszaban
allt a személyiségfejlesztés, a kreativitas és a problémamegoldd képesség erdsitése
tobbek kozt az alkotdi tapasztalatok és magatartas formalasaval.

A kulcskompetenciak rendszere azonban megvaltozott. A NAT 2012 ,,az Eurdpai
Unio altal ajanlott kuleskompetenciakbol kiindulva, arra épitve, de a hazai sajatossa-
gokat figyelembe véve” a kovetkezo hét fejlesztési teriiletet hatarozta meg:

1. A tanulds kompetenciai
A kommunikacios kompetencidk (anyanyelvi és idegen nyelvi)
A digitalis kompetenciak
A matematikai, gondolkodasi kompetenciak
A személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak

A

A kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és kulturalis tudatossag kompe-
tenciai
7. Munkavallaloi, innovacios és vallalkozoi kompetenciak!?

8 243/2003. (XII. 17,) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarél, bevezetésérdl és alkalmaza-
sarol Link (Letdltés: 2026. 06. 30.)

 202/2007. (VII. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdardl, bevezetésérdl és alkalmaza-
sarol szolo 243/2003. (XII. 17,) Korm. rendelet modositdsdrol Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

10" A témar6l: Vass Vilmos: A Nemzeti alaptanterv és a pedagogusképzés osszefiiggései, Pedagogus-
képzés, 6. évt., 35. kot., 2008/4., 69-78. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

1 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol
Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

12.110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarél, bevezetésérdl és alkalmazasd-
rol. T1.1.


https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2003-243-20-22
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2007-202-20-22
http://www.doi.org/10.37205/TEL-hun.2008.4.04
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor
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A NAT-ban a vizualis kultura tantargyrol a kovetkezd volt olvashato:
»A vizualis kultira tantargy legfontosabb alapelve az aktiv tanuléi alkotomunkan
alapulo gyakorlatkdzpontusag. A vizualis nevelés — tantargyi tanulasi eredményei-
ben is jol megmutatkozo — alapelve tovabba, hogy az egyéni feladatmegoldas mellett
megfeleld teret kap a csoportban megvalositott alkoto és befogado tevékenység, hisz
a csoportos feladatmegoldas segiti az dnismeretet és Onszabalyozast, az onértékelést,
tovabba a masokra valo odafigyelést és elfogadast. A targy tanitasa akkor eredményes,
ha a tanulok vizualis produktumot hoznak létre. Az eredményes fejlesztés a kiilon-
boz6 nevelési-oktatasi szakaszok életkori sajatossagainak ismeretében, valtozatos és
jatékos modszerek hasznalataval érhetd el. A tantargy gyakorlati tevékenységeinek
megalapozasaban fontos szerepe van a kdzvetlen, érzékszervi tapasztalatszerzésnek,
a kornyezettel valo kozvetlen kapcsolatnak és a kéz finommotorikéjanak fejlesztése
érdekében a minél gazdagabb anyag- és eszkdzhasznalatnak. Az alkotoi képességek
fejlesztése az alkotva befogadas elvét kveti. Az alkotd, vizualis onkifejez6 tevékeny-
ség a személyiségfejlesztés egyik legizgalmasabb és legeredményesebb eszkoze. Az
alkotas felszabadito ereje segiti az érzelmek felfedezését és tudatositasat. A vizualis
produktum létrehozasa soran az elemzd, értelmezd, szintetizalo és tjszerti megoldaso-
kat kereso tevékenységek az dsszetett gondolkodasi miiveletek gyakorlasat is lehetvé
teszik. Az alkotva befogadas elvének ¢lményszeri alkalmazasa segiti leginkabb a
sokrétii képességfejlesztés altal megvalosuld személyiségfejlesztést.” 12

ANAT 2012-hoz készilt Vizualis kultura kerettanterv' bevezetdje igy fogalmazott

a vizualis neveléssel kapcsolatban az also tagozat vonatkozasaban:

,»A vizualis nevelés kiemelt feladatanak tekinti a kreativitas fejlesztését, mely a vizu-
alis problémamegoldas folyamataban fejleszthetd és gyakorolhat6. A tanulok kreati-
vitasa az oromteli, kisérletezd, az élményekben gazdag, alkoto tevékenység kdzben
bontakozhat és teljesedhet ki, mely mind az egyén, mind pedig a kozosség alkotd
energiainak a motorja lehet. Lényeges elem mindezekben a motivacio kialakitasa az
onmagat folytonosan épitd, alkotdi magatartas megteremtésére és a folyamatos dnmii-
velésre. [...] A vizualis nevelés a tanulok személyiségfejlesztésének rendkiviil fontos
eleme, hiszen az itt alkalmazott tevékenységekre jellemz6 alkotva tanulés érzelmeket
gazdagitd, empatiat, intuicidt €s mindségérzéket, valamint onmagukkal szembeni
igényességet kialakito hatasa mikodik.” s

A felsd tagozatos kerettanterv bevezetdjében pedig tobbek kozt ez volt olvashato:
»A vizualis nevelés kiemelt fontossadgt feladata a kreativitds mukodtetése, illetve
fejlesztése, a kreativ képességek kibontakoztatdsa. Nagy hangsulyt kap a kreativ prob-
lémamegoldas folyamatdnak és modszereinek tudatositasa, mélyitése. A fejlesztés
minden mas tantargytol megkiilonboztetd lehetdsége az 6romteli, élményt nyujto, a
személyes megnyilvanulasnak legnagyobb teret enged6 alkototevékenység megszeret-
tetése, ezaltal a motivacio fokozasa, egy szélesebb értelemben vett alkoté magatartas
kialakitasa. Cél tovabba a problémamegoldd képesség erdsitése, hisz a feladatok on-
4ll6 megoldasa bizonyos rutinok, készségek kialakitasaval kezdddik, majd az egyre

3 NAT 2012. Melléklet, 11.3.7.3. A)
14 4 2012-es NAT-hoz késziilt kerettantervek. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)
15 NAT 2012. Kerettanterv az dltalanos iskola 1-4. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 1.


https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2012_nat
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onallobban végzett tevékenységeken keresztiil jut el a projektfeladatok 6nallé megol-
dasaig. A tanulok dnismeretének, onkritikajanak, onértékelésének fejlesztése kritikai
szemléletmdd kialakitasaval a gyakorlati tevékenységeken keresztiil valosul meg,
amelyek mindegyike — eredeti céljatol fiiggetleniil is — személyiségfejlesztd hatasn.” 6

A képességfejlesztés és az ismeretkdzvetités mellett tovabbra is kiemelt cél maradt
a vizualitas révén megvalosuld személyiségfejlesztés:

»A vizualis nevelés legfontosabb célja, hogy segitse a tanulokat az 6ket koriilvevod
vilag vizualisan értelmezhetd jelenségeinek megértésében, ezen beliil a vizualis mi-
vészeti alkotasok atélésében és értelmezésében, illetve ennek segitségével kdrnyeze-
tiink tudatos alakitasaban.”"’

,»A vizualis nevelés legfobb célja, hogy hozzasegitse a tanuldkat a lathat6 vilag je-
lenségeinek, a vizualis miivészeti alkotasoknak mélyebb atéléséhez, értelmezéséhez,
kornyezetiink ért6 alakitasahoz.”'®

Ennek értelmében fokuszba keriilt a tantargykozi kapcsolatok erdsitése, amely a
mivészetek muveltségteriilet és mas teriiletek dsszekapcsolasat jelentette, s lehetove
tette a rajz és vizualis kultira mellett més targyak ismeretanyaganak a beemelé-
sét is az alkotdfolyamatokba. A muvészetek miiveltségteriilet targyai kiilondsen jo
lehetdséget kinaltak a tantargyi integraciora, ezaltal keretet biztositva az értelmes
mivészeti tevékenységek tervezésehez, megvalosulasahoz.

A NAT 2012-ben a tantargykozi kapcsolatokat erdsitette a hit- és erkolcstan tan-
targynak a kdznevelés folyamataba vald beemelésével, valamint az egész napos is-
kola lehetoségével, a mindennapos testnevelés és a mindennapos miivészeti nevelés
tervezett bevezetésével. A hit- €s erkdlcstan tartalmi elemei az alkot6 és befogado
tevékenységek élményanyagat és spiritudlis meélységét tovabb gazdagithattak.

A NAT 2012 emellett 0] tartalmai kdzé sorolta a vizualis jelenségek, kozlések olyan
koznapi formainak vizsgalatat is, mint a tomegkommunikécié vizualis megjelenési
formai, a legijabb digitalis médiumok és az épitett, alakitott kornyezet.

Szintén Gjdonsag volt, hogy a 2012-es NAT-hoz késziilt kerettantervek elkészité-
sekor felso tagozaton harom részteriiletet hataroztak meg, s ezek koré szervezték a
fejlesztés egyes kovetelményeit. Ezzel részben eltértek a NAT , . kompetenciafejlesztd
kiindulopontjatol”, masfeldl ez hatékonyan segitette az optimalis tartalomtervezést."”
A harom részteriilet a kdvetkezd volt: Kifejezés, képzomiivészet, Vizualis kommu-
nikacio; Targy- és kornyezetkultura. A meghatarozott tematikai egységek ezekhez
kapcsolodtak (illetve 7-8. évfolyamon még kiegésziiltek a Mozgoképkultira és mé-
diaismeret alegységeivel). Ezzel a NAT 2012-ben megfogalmazott célok pedagogiai
kibontasat segitette a kerettanterv, hiszen a fejlesztési kovetelmények részletezésével
konkrétabba tette az elvarhato fejlesztés iranyat.

18 NAT 2012. Kerettanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyamara. Vizualis kultura. 1.
" NAT 2012. Kerettanterv az dltalanos iskola 1-4. évfolyamara. Vizudalis kultira. 1.
8 NAT 2012. Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 1.
¥ NAT 2012. Kerettanterv az dltalanos iskola 5-8. évfolyamara. Vizudlis kultira. 2.
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Alsoé tagozaton is hasonlo rendszert kovetett a kerettanterv, és a kovetkezd, mar
ismerds részteriileteket fejtette ki: Vizualis nyelv és technikak, Kifejezés, képzomii-
veszet,; Vizualis kommunikacio, Targy- és kérnyezetkultiira.®

A kerettantervek a fejlesztésben kiemelten kezelték az onkifejezés, a tehetséggon-
dozas és a kozosségépités tamogatasat, valamint a képzelderd, az érzelmi intelligen-
cia, az alkotokészség €s a kreativitas fejlesztését. Megfogalmaztak a vizualis kultira
kozmiiveltségi tartalmait, alkotasi teriiletenként, az alkotas és a befogadas témakoré-
ben, és kiemelték a miiveltségteriilet tantargyai kozotti 0sszefiiggések érvényesiilését.

A személyiségfejlesztés €s képességfejlesztés sajatos fejlesztési teriileteit a 2012-es
NAT nyilvanos vitaanyaga annak idején nagyon tomor és logikusan attekinthetd
formaban hatarozta meg, az alabbiak szerint rendszerezve.

1. Megismer6- és befogadoképesség
1.1. Koézvetlen tapasztalas utjan szerzett élmények feldolgozasa
1.2. Ismeretszerzés, tanulas, térbeli tajékozodas
1.3. Kommunikacios képességek
2. Kreativitas
2.1. Alkotoképesség
2.2. Problémamegoldo képesseg
3. Onismeret, dnértékelés, dnszabalyozas?!

Ez a tudatossag a végleges NAT 2012-ben is érzékelhetd maradt, s 6sszekapcso-
lodott azzal a hangsulyos alapelvvel, hogy ,,a mlivészeti nevelés valojaban miivé-
szettel nevelésként értelmezendd, hisz a kozoktatasban a miivészet nem lehet célja,
csupan eszkdze a nevelésnek, azaz egy kozismereti targy kozvetlen feladata nem
lehet a »miivészképzés«”.?2 Ebbol kovetkezOen a gyermeki alkotasokra sem tekintiink
miualkotasként, mivel a gyermek tevékenységeit kozlési szandék vezérli, alkotasait
els6dlegesen a kommunikacios szandék képi kozegének tekintjiik.

A NAT 2012 pozitivuma volt, hogy a fejlesztés vart eredményeit is részletezte a két
évfolyamos ciklusok végén. Ezek az 6sszefoglalok jo tdimpontot jelentettek ahhoz, hogy
apedagogus sajat munkajanak és tanuldi elérehaladdsanak vizsgalatakor 0sszevethesse
a fejlesztési célokat és a vart eredményeket a ténylegesen megvalosult eredményekkel.

Mindezekhez képest a NAT 2020-ban lényeges tartalmi valtozasok nem tortén-
tek,” ahogyan azt a NAT 2012-ben mar szerepld, a vizualis kultara tanitasanak
alapvetésérdl szolo 2020-as bevezetd szoveg is mutatja:

,»A vizualis nevelés a tanulok személyiségfejlesztésének rendkiviil fontos része, hiszen

az itt alkalmazott tevékenységekre jellemzo alkotva tanulds, érzelmeket gazdagito,
empatiat, intuiciot és mindségérzéket, valamint onmagukkal szembeni igényességet

20 NAT 2012. Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamara. Vizudlis kultira. 4—13.

2 Nemzeti alaptanterv 2012. Nyilvanos vitaanyag. 166. Link (Let6ltés: 2026. 06. 30.)

22 NAT 2012. Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 2.

2 A témar6l: Chrappan Magdolna: A NAT evoltcioja 2010-2021 kozott, Educatio, 31. évf., 2022/1.,
30—-47. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)


https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/ofipast/2012/02/nat_20122.pdf
http://www.doi.org/10.1556/2063.31.2022.1.3
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kialakit6 hatasa miikddik, ami vitathatatlanul az 6népit6 és dnszabalyozé egyén ¢€s
kozosség egyik alappillére. [...] a vizualis kultara tantargy gyakorlatkézpontusaga a
vizualis megismerés, a kdzvetlen tapasztalatszerzés, az elemzé-szintetizald gondolko-
das egységében értelmezhetd, ebben a tekintetben a tanulok ténylegesen megvalosuld
alkoté munkaja elengedhetetleniil fontos. A vizualis kulttra tantargy fontos célja,
hogy segitse a tanulokat az 6ket koriilvevo vilag vizualisan értelmezhetd jelenségeinek
megértésében, ezen beliil a vizualis miivészeti alkotasok atélésében és értelmezésé-
ben, illetve ennek segitségével kornyezetiik tudatos alakitasaban. Emellett nagyon
fontos cél, hogy a tanuldk tudatositsak sajat gyokereiket, megismerjék a magyarsag
altal 1étrehozott legfontosabb képzomiivészeti és épitészeti milalkotasokat, nemzetiink
hagyomanyos targykulturajat és diszitomiivészetét. A tantargy kulcsszerepet jatszik a
tanulok érzelmi fejlesztésében, mely az ket koriilvevd vilaghoz vald pozitiv érzelmi
viszonyulasuk kialakitasanak fontos eszkdze. Ennek eredményeként elérendd cél,
hogy a tanuldok a magyar kulturara biliszkék legyenek, és kotédjenek sziilofoldiink
értékeihez.”*

A NAT 2020 tovabbra is kiemelt feladatanak tekinti a kreativitas fejlesztését,
amely a vizualis problémamegoldas folyamataban fejleszthetd és gyakorolhato.
Tovabbra is a tanulok kreativ onkifejezését, kisérletezését, élménygazdag alkoto-
tevékenységét tartja a legfontosabbnak. Tartalmi szempontbol valtozatlan fejlesz-
tési teriileteket hataroz meg, de kiilonféle okokbdl azok logikusan egymasra épiild
struktirajat nem tartja meg. A NAT 2020-ban a vizualis kultura tantargy fejlesztési
teriiletei a kdvetkezok:

— Megfigyelés, vizualis emlékezet

Belso képalkotas, képzetek

Vizualis elemzés, vizualis értelmezés
— Megjelenités, abrazolas, konstrualas

Vizualis kifejezés
Célzott/direkt vizualis kozlés

— Kreativitas

A NAT 2012-hoz késziilt kerettantervektdl eltéréen a NAT 2020-hoz késziilt ke-
rettantervek atértelmezik a tanulasi eredmények fogalmat. Mig a 2012-es tartalmi
szabalyozok egy-egy témakor nevelési-fejlesztési céljai utan fejlesztési ismereteket
¢és tevékenységeket soroltak fel, hogy a kétéves ciklusok végén megadjak az 6sszeg-
zett tanulasi eredményeket, a 2020-as kerettantervekben témakoronként szerepelnek
tanulasi eredmények a fejlesztési feladatok és ismeretek mellett. Eszerint a tanulasi
eredmény azt jelenti, hogy az adott ,,témakor tanulasa hozzajarul ahhoz, hogy a
tanulé a nevelési-oktatasi szakasz végére” ilyen vagy olyan tevékenység végzésére
képes legyen, példaul ,.élmények, elképzelt vagy hallott torténetek, szovegek rész-
leteit kiilonb6zo vizualis eszkdzokkel egyszeriien megjeleniti: rajzol, fest, nyomtat,

2 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasdarol, bevezetésérdl és alkalmazdasarol
szolo 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet modositasarol. 11.3.7.
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fotoz, formaz, épit”.2* Igy a kétéves ciklusokhoz tartozo, illetve az 1-4., 5-8. és 9—12.
osztalyos életkori szakaszoknak megfeleld kimeneti kdvetelmények kissé nehezebben
azonosithatok. Ezeket mi a konyv gyakorlati részében az alkotasi teriiletek tevékeny-
ségeinél a fejlesztési feladatok kozott részletezziik.

Az 1-4. évfolyamon a kovetkezd tanulasi eredmények emelheték ki a NAT
2020-bol:

,»Az altalanos iskola als6 tagozatan a tantargy legfontosabb feladata az 6romteli al-
kototevékenység és alkotokedv fenntartasa, valamint a vizualis miiveltség nyitott
szemléletli megalapozasa. Az élményalapt tanulas megvalositasa érdekében fontos
a valtozatos, a tanulok érdeklodését felkelto jatékos, Uj technikakat és kifejezésmo-
dokat kiprobalo alkoto feladatok gyakorlasa, ugyanakkor elengedhetetlen az ismer-
kedés a vizualis kommunikacio eszkozeivel, az adott korosztalynak cimzett média-
kornyezettel, illetve a térszemlélet fejlesztése érdekében ebben a nevelési-oktatasi
szakaszban kiemelt szerepe van a targyak élményszer(i hasznalatanak €s az épitett,
tervezett kdrnyezet elemz0 vizsgalatanak. A minél tobbféle alkototechnika, koztiik a
kiilénb6z6 hagyomanyos kézmiives technikak kiprobalasa egyediilallo modon képes
a kéz finommotoros fejlesztésére, amely ebben az iskolaszakaszban a leghatékonyabb.
A valtozatos technikdkkal megvalosulo targyalkotas, térben konstrualas, épités a
térbeli gondolkodas fejlesztésének sajatos és massal nem potolhatd eszkodze. A kéz
finommotoros fejlesztését nem lehet megoldani digitalis eszkdzokkel, azonban, mi-
utan mara az adott korosztaly gyakorlott felhasznaloja a digitalis kornyezetnek, mar
ebben az iskolaszakaszban fontos a vizualis kommunikacié potolhatatlan szerepének
tisztazasa, €s a tudatos felhasznalas erdsitése. Az also tagozat legfontosabb feladata az
alapkészségek fejlesztése, amely dsszetett és komplex alkoto tevékenységben (példaul
vizualitas, beszéd, mozgas, dramatikus tevékenység, zene) fokozottan eredményes,
igy tanulastervezés szempontjabol ebben a nevelési-oktatasi szakaszban kiilonds je-
lentésége van a tantargyi integracios célok érvényesitésének.”*

A NAT 2020-hoz késziilt kerettantervek a NAT 2012-hoz késziilt kerettantervek-
tdl eltérden U részteriiletnevekkel dolgoztak. Also tagozaton a kdvetkezd 0j téma-
kor-megnevezésekkel talalkozhatunk:

— Vizualis kifejezoeszkozok
Sikbeli és terbeli alkotasok
Vizualis informacio
— Médiahasznalat
— All6- és mozgdkép

— Termeészetes és mesterséges kornyezet
Fels6 tagozatban pedig az alabbiakkal:

— Vizualis miivészeti jelenségek

— Meédiumok sajatossagai

25 NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 1-4. évfolyamdra. Vizudalis kultira. 6.
26.5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasdrol, bevezetésérdl és alkalmazdasarol
szolo 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet modositasarol. 11.3.7.3.A)
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— Tér- és idobeli viszonyok/ldobeli és térbeli viszonyok
— Vizualis informdacio és befolydsolas
— Koérnyezet: Technologia és hagyomany®’

Fontos azonban, hogy a rendszerszemlélet a NAT 2020-ban sem valtozott:

»A vizualis kultura tantargy tartalmat harom részteriilet, a képzémiivészet, a vi-
zualis kommunikacié és a targy- és kornyezetkultira képezi. A vizualis nevelés
szempontjabol a képzémiivészet részteriilet az abrazolo €s kifejezd szandéka, esetleg
miivészi élményt nytjté képalkotassal, illetve befogadassal foglalkozik, a targy- és
kornyezetkultura részteriilet az ember tervezett targyi €s épitett kdrnyezetét jelenti,
a vizualis kommunikacié pedig képekben, gyakran kép és szoveg egységében meg-
jelend, eleve kommunikacios célu képalkotassal foglalkozik. E részteriiletek tartalmi
elemei kiilonb6zd hangsullyal, de minden iskolaszakaszban jelen vannak a tantervi
kovetelményekben.”?

Erdekes szerkezeti valtozast jelent a NAT 2020 szabalyozoiban, hogy mig a NAT
2012 a kulcskompetenciak rendszerét altalanosan, minden targyra kiterjedd formaban
targyalta, az 0j kerettantervek az adott tantargy szaktertileti sajatossagait kiemelve
mutatjak be specialis tartalmait, s ezen keresztiil a vizualis kulttra sajatos lehetdsége-
it. A kompetencia fogalma a vizualis nevelésben is egyitt jelenti a problémamegoldo,
cselekvo- és alkotoképességet, az ismeretek gyakorlati alkalmazasanak képességét.
A vizualis kulttra teriiletének problémamegoldd tevékenységei és élménykozponta
ismeretkozvetitési stratégiai alapvetden jarulnak hozzd mas kompetenciak fejlesz-
téséhez is. A komplex alkotasi tevékenységek folyamatjellegiiknél fogva kompeten-
ciaalapu tanulasi élményt nyujtanak.

Az alabbiakban kiemeljiik azokat a kompetencidkat, amelyek a miivészeti nevelés-
ben megalapozonak tekinthetok. Labjegyzetben pedig hozzafiizziik észrevételeinket
az egyes kompetenciateriiletek és a vizualis kultiira oktatasanak 0sszefiiggéseirdl,
kiilonds tekintettel a pedagdgusképzésre.

»A tanulds kompetenciai: Ahogyan a kisgyermekkorban a megismerés alapvetd
eszkoze a vizualitds, ugy a késdbbi tanuldsi folyamatban is meghatarozo szerepe
van a vizudlisan nyerhetd informaciok feldolgozasanak. A vizualis megfigyelés, a
belsd képalkotas, a vizualis elemzés, dsszehasonlitds, esetleg a tapasztalatok, a ko-
vetkeztetések vizudlis megjelenitése — kivaltképp a digitalis kor vizualis dominan-
cidja miatt — az informacioszerzés, a tanulas feltétele. A vizualis informacidszerzés
rutinja kiiléndsen fontos az 6nalld tanulds szempontjabol. A vizudlis gondolkodas
ugyanakkor nemcsak az informacidszerzést, hanem az informaciok feldolgozasat és
a gondolkodasi folyamatokat is 6sztondzheti (példaul gondolattérkép, modellalkotas),
segitséget nyujtva kiilonbozé tanulési stilusok és stratégidk megtalalasaban. Mikoz-
ben a vizualis kultura tantargy valtozatos tevékenységei ¢s fejlesztési technikai mas

2T NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 1-4. évfolyamdara. Vizudlis kultura; NAT 2020. Keret-
tanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyamara. Vizualis kultura. 2.

8 NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 5-8. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 1. A kiemelések
téliink szdrmaznak.
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miveltségi teriileteket is timogathatnak, olyan tanulasi motivaciot jelentenek, melyek
érdekesebbé, izgalmasabba és sikeresebbé tehetik a tanulok szamara a tanulast.”

A kommunikaciés kompetencidk: A vizualis kultura tantargy célja, hogy a tanulok
megismerjék és hasznaljak a vizualis kommunikacio lehetdségeinek minél szélesebb
skalajat. A digitaliseszkoz-hasznalat — a kommunikacios csatornak atalakitasaval —
folyamatosan hatast gyakorol a kommunikacié dominans formaira és mindségére.
A vizualis kommunikacios formak értelmezése, értd és felelés hasznalata — ami a
vizualis kultura tantargy keretében fejleszthetd leginkabb — a mindennapi életben és
a munka vilagaban is elengedhetetlen. A vizualis kultura a mlivészeti nevelés olyan
atfogd megkozelitésére torekszik, melynek keretében sokféle onkifejezési forma (vi-
zualis megjelenités, beszéd, mozgas) gyakorlasara van méd, ami a kommunikacios
lehetéségek korét is tagitja. >

A digitalis kompetenciak: A digitalis kor, amelyben ¢€liink, nagyrészt vizualis kom-
munikacids formakat hasznal, ezért a vizualis kultara tantargynak is alapvetd fela-
data, hogy segitse a digitalis médiumok hasznalatat, mind a k6zlés, mind a befogadas
képességeinek fejlesztésével. A kreativ feladatmegoldas érdekében a tanuldk digita-
lisan hozzaférhetd informaciokat gytjtenek, és életkori sajatossagaiknak megfele-
16en lehetdséget kapnak arra, hogy az egy-egy tananyagrész produktumat digitalis
formaban készitsék el. Ezaltal megtanuljak, hogy hogyan érdemes alkoto6 folyamatba
épiteni az elérhetd és dsszegytljthetd informaciokat, és hogyan lehet felhasznalni a
technikai lehetéségeket. A digitalis technika lehetdségeinek elore nem lathato fejlo-
dési iranya miatt legfontosabb éppen a valtozasokra reagalni tudo tanuldi személyiség
fejlesztése.

A matematikai, gondolkodasi kompetencidk: A megismerési folyamatok fontos
eleme a vizudlis megfigyelés. A vizualitas a belsé képalkotasnak, majd az ismeret-
szerzésnek és a magasabb szintli gondolkodasi folyamatoknak is sajatos eszkdze.
A vizualis kultara tanulasa soran mind a szabad alkotdsban, mind az egyszeri terve-
z¢si feladatokban a problémamegold6 gondolkodést gyakorolhatja a tanuld, amikor
végigjarja az informaciogytijtés, -elemzés, -értelmezés, az otletelés, a tesztelés és
az ujraértelmezés szakaszait. Minden problémamegoldas esetében nagy jelentdsége
van a szabad asszociacion alapulo, divergens gondolkodasi szakaszoknak, amelyet a

2 Kiilonosen kiemelendd feladat a pedagdgusképzés mas teriiletein is a vizualis informaciok feldolgoza-
saval és az informaciok grafikus szervezokke alakitasaval, rendszerezésével sszefiiggé modszertani
fogasok hatékony atadasa. A mesterséges intelligencia ¢s a digitélis képalkotas koraban a gyors, de
valdjaban nem hatékony, latszat-modellalkotas ¢és latszat-informacidadas rendkiviil karos lehet nem-
csak a gyermekek, hanem a felnétt pedagogusjeloltek belsé képalkotasi képességeének fejlodésére is.

30 Osszhangban a kéznevelési feladatokkal a pedagogusieldltek képzésében a kreativitas fejlesztése a
vizualis kultira minden témakorében, és minden ehhez kapcsolddo tevékenységben alapvetd célként
jelenik meg. A szubjektiv, személyes kozlésformak jellemezte tevékenységeken til jelen vannak a
problémamegoldé feldolgozast hangsulyozé projektfeladatok is, amelyek tobbféle megoldasi lehe-
toség keresésére 0sztondznek, s valds, életszerti, értelmes feladatokat tartalmaznak.

31 Jelen kotetben két témakor is kifejezetten e kompetenciateriilet fejlesztését szolgalja, korunk kihi-
vasainak megfelelen: vizualis informacio, allo- és mozgokép, amelyekben a manualis anyaghasz-
nalat mellett digitalis eszkdzok alkalmazasa is megjelenik, példaul sikbab- és gyurmaanimacio
készitésekor.
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vizualis kultara tantargy tanuldsa a nyitottsag, az egyéni tletek és a sajatos kifejezési
megoldasok bemutatasaval és elfogadasaval jelentds mértékben képes fejleszteni.’

A személyes és tarsas kompetenciak: A mivészettel nevelés elvének megfeleléen a
vizualis kultura tantargy kiemelt feladata a személyiség fejlesztése, kiilonds tekintet-
tel a személyes €s tarsas kompetenciakra. A tantargy egyik jellemzdje a gazdag 6nki-
fejezési formak tdmogatasa, ami segiti az dnismeretet és a realis dnértékelés kialakita-
sat, mikozben a valtozatos tevékenységi formak nagyobb esélyt adnak a sikerélmény
elérésére. Az érzelmek kifejezéséhez, felismeréséhez és szabalyozasahoz kapcsolodod
készségek gyakorlasa ugyanakkor szerepet jatszik a tarsas viselkedésben is. A vizualis
kultara tantargy — és ezen beliil a kreativ problémamegoldas fejlesztésének — lehetd-
sége, hogy csoportos egyiittmiikodésben valosuljon meg, azaz a feladatmegoldasok
sokféle nézépont és sokféle tudas megjelenitésével, mindenki kdzremiikddésével és
megelégedésével jojjon 1étre. A csoportos egylittmitkodésen alapul6 alkoto vagy befo-
gado feladatmegoldasokban lehetdség van a kiilonboz6 szerepek megtapasztalasara, a
kozos dontések megvitatasara €s a konfliktushelyzetek megoldasara, végiil a legjobb
megoldas érdekében a produktiv tevékenység gyakorlasara.™

A Kkreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és kulturalis tudatossag kompeten-
ciai: A vizualis kulttra tantargy, a Mivészetek miiveltségi teriilet részeként, hagyo-
manyosan magaba foglalja a miialkotasok elemzd vizsgalatat, igy alapvetd feladata a
miivészet kulturakozvetitésben elfoglalt helyének hangsulyozasa. Cél, hogy kontex-
tusba helyezze a miivészettorténeti valtozasokat, kiilonos tekintettel kulturalis 6rok-
ségiink jelentdségére, ugyanakkor a tantargy feladata a kortars kulturalis jelenségek
értelmezése is. A tantargy fontos célja, hogy a tanuldk az iskolaban megismerjék
a magyarsag altal 1étrehozott legfontosabb képzomiivészeti és épitészeti alkotaso-
kat, nemzetiink hagyomanyos targykulturajat és diszitdmiivészetét, ezaltal biiszkék
legyenck a magyar kulturara, és kotddjenek sziilofoldiink értékeihez. A befogadd
tevékenység aktiv alkototevékenységgel tdmogatva a kreativitasfejlesztés egyediilalld
lehetdségeként® miikodik.”

32 E kompetenciateriiletnél hasonlé megjegyzéseket lehetne tenni, mint a tanulasi kompetencianal.

3 Az egyéni és kozosségi alkototevékenységek valtozatos munkaformai révén hatékonyan fejlédik az
onismeret és az alkotoi-pedagdgiai tudatossag. Mindez 6sszhangban all a NAT 2020 személyiségfej-
lesztésrol szo616 alapvetésével: ,,Az alkoto, vizualis onkifejezd tevékenység a személyiségfejlesztés
egyik legizgalmasabb és legeredményesebb eszkoze. Az alkotas felszabadito ereje segiti az érzel-
mek felfedezését és tudatositasat. A vizualis produktum létrehozasa soran az elemzd, értelmezo,
szintetizalo ¢és jszerti megoldasokat keresd tevékenységek az dsszetett gondolkodasi miiveletek
gyakorlasat is lehet6vé teszik. Az alkotva befogadas elvének élményszerii alkalmazasa segiti leg-
inkabb a sokrétii képességfejlesztés altal megvalosuld személyiségfejlesztést. A vizualis kultura
tantargynak jelentds, el nem hanyagolhato szerepe van a sokoldalu, kiegyensulyozott személyiség
fejlesztésében, kialakitasaban.” 5/2020. (1. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol,
bevezetésérdl és alkalmazasarol szolo 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet modositdasarol. 11.3.7.3.A)
A kreativ gazdasag a vilag leggyorsabban fejlddé aga, hiszen a mindennapos kihivasokkal szemben
mindig uj megoldasokra van sziikség. A vizualis kultra tantargy alkotd feladataiban olyan prob-
lémakat tud meghatarozni, amelyek kreativ megoldasokra varnak, a megoldasok pedig produktum
formajaban is bemutathatok.

3 NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 1-4. évfolyamara. Vizudlis kultira. 2-3.

34
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Jol lathato az eddigiekbdl, hogy a kerettanterv a hét kulcskompetencia koziil hatot
érint az 1-4. évfolyamon. A felsé tagozatos kerettantervben viszont a hetedikrdl is
olvashatunk:

,Munkavallalé6i, innovaciés és vallalkozé6i kompetenciak: A vizualis kultura tan-
targy leginkabb a személyiségfejlesztésben betoltott feladata miatt képes a munka-
vallaloi és vallalkozoi kompetenciak fejlesztésére. A kreativ feladatmegoldas meg-
koveteli az adott helyzet rugalmas kezelését, az innovativ otletek, 0j megoldasok
megtalalasat, a megoldas érdekében a helyzetek értékelését, majd a hatékony dontés
céljabdl a kitartd mérlegelést és dontést. A csoportos feladatmegoldasok (példaul
projektfeladatok) esetében a tanulo kiprobalhat ugyanakkor olyan egyiittmiikodéseket
is, amelyekre a munka vilagaban is sziiksége lehet.”*

Mindezek mellett a pedagogusképzéssel Osszefiiggésben meghatarozhatdak volna-
nak a vizualis kultira vonatkozasaban a tarsadalmi részvétel és felelosségvallalas
kompetenciai is. Ezek a tartalmak ¢és képességek megjelenhetnek a miielemzések-
ben, a latvany és jelentés tarsadalmi vonatkozasainak értelmezése kapcsan, tematikus
alkotasok, kornyezeti, helyi és tarsadalmi viszonyok, értékek megismerését célzo az
ilyen projektekben szerzett tapasztalatok révén, illetve akkor is, amikor a pedago-
gusképzési tematikakban megjelenik a keresztény tartalmak alapozo megismerése.
Ez utobbi keretei kozott felmeriilhetnek a teremtett vilag védelmével, illetve az em-
berképiinkkel és a felel6sséggel kapcsolatos problémafelvetések mindig befogadoi
és/vagy alkototevékenységekhez kapcsolva.

Szintén meghatarozhat6 a kulturalis tudatossag kompetencidja. A pedagogus-
képzésben a miivészeti ismeretekre €piilé kultirakozvetités alapvetd feladatunk.
A magyarsag kulturalis kincseinek és néprajzi targyt vizualis emlékanyaganak is-
meretkozvetitd szandéku bemutatasa, kulturalis gyokereink vizualis tevékenyseégek-
be 4gyazott megismerése ¢s megismertetése kivaloan beépithetd a vizualis nevelés
kiilonboz6 folyamataiba, erdsitve nemzeti identitasunkat, magyarsagtudatunkat.

3 NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 5-8. évfolyamara. Vizudlis kultira. 3—4.



ALKOTOKEPESSEGEK FEJLESZTESE
KISGYERMEKKORBAN

A fejlodéslélektani sajatossagok és a rajzfejlédési szakaszok osszefiiggései

A képzési, fejlesztési kovetelmények rovid ismertetése utan sziikséges roviden
attekinteni a vizualis képességek kisgyermekkori sajatossagait is. A kisgyermek-
kori miivészeti nevelés fejlesztési feladataiban a spontan firkakorszak és az erre
epulo expressziv kifejezési korszak jellemzdinek megismerése kiemelten fontos a
pedagoégusképzésben.

A spontan rajzfejlodési korszak — a firkakorszak — bemutatasakor a rajzfejlodés
kutatéi koziil leginkabb a 20. szazad elso felének egyik legjelentésebb gyermekrajz-
fejlodés-kutatdja, az eredetileg 6vond Rhoda Kellogg eredményeire alapozhatunk.
Kutatasi eredményeit millionyi gyermekrajz elemzése alapjan fogalmazta meg: a
San Francisco-1 Rhoda Kellogg Gyermekrajzgyiijtemény ma is kutathato. Kellogg
kutatasai mutatnak ra leginkabb a kisgyermekkori firkakorszak sajatossagaira és
jelentdségére. A firkat az érett képi abrazolas alapkdvének tekinti. Hangsulyozza,
hogy a firkak létrehozasa, a firkakorszak kiteljesedése elengedhetetlen és megalapozo
allomasa az ezt koveto fejlodési szakaszoknak, igy az érett képi abrazolas korszaka-
nak is, s egyben jelentds szerepe van a részképességek (pl. motorikus képességek,
észlelés, fogalmi gondolkodas, iras stb.) megalapozasaban és fejlesztésében.””’

Elméletét szamos rajzfejlodés-kutaté eredménye megerdsiti. Kortarsa, a német
pszichologus Viktor Lowenfeld, az elmult szazad 6tvenes éveiben végzett, a vizualis
képességek fejlodését érintd vizsgalataiban szintén ramutat a firkak korszakanak fon-
tossagara. Erdeme, hogy a rajztanitas hatékonysagat illetd kutatasai alapjan meghata-
rozza a rajzfejlodési korszakok fejlesztési modszereit, pedagogiai fejlesztési feladatait
is, valamint, szemben a korabbi rajzfejlodés-kutatok téves pedagogiai kovetkezte-
téseivel, a fejlesztés helyes irdnyat is. A 2-3 éves korra jellemzo firkakorszakban a
képességek fejlesztése soran a kevés szin, ugyanakkor minél tobb vonal hasznalata-
nak sziikségességét hangsulyozza. A 3—6 éves korra sz6l6 pedagogiai ajanlasanak
pedig kiilondsen fontos eleme az abrazolas ¢s a jaték dsszekapcsolasa, valamint a
fantasztikus témak élményhelyzeteinek megvalositasa.*®

Meérei Ferenc hazankban végzett fejlodéslélektani és rajzfejlodéssel kapcsolatos
kutatéasi eredményei dsszecsengenek Lowenfeld kovetkeztetéseivel. Mérei megélla-
pitja, hogy az 1-3 éves kori firkakor a funkcioorom iddszaka, ahol a gyermek nem

37 Karpati Andrea: Epizodok a ,,gyermekrajzfejlddés” kutatasanak torténetébdl, in Karpati Andrea
(szerk.): Vizudlis képességek fejlodése, Bp., Nemzeti Tankonyvkiado, 1995, 20-21.
3% Karpati Andrea: Epizodok a ,,gyermekrajzfejlédés” kutatisanak torténetébdl, 12—-15.
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abrazolni akar, hanem a mozgas, a jaték és az abbol fakadé nyomhagyas tapasztalata,
orome vezérli. Mikozben firkal, a gyermek jatszik a vonallal, s racsodalkozik a ceruza
nyomara a papiron.*

Székacsné Vida Mdria hasonloan a mozgas ¢és a firkalas 6sszekapcsolodasat hang-
sulyozza. A 2-3 éves kisgyermek kezdetben egész testtel rajzol, lendiiletesen nagy
mozgasbol inditja a gesztusfirkat, majd ez attevodik a csuklora, végiil a finommoz-
gasok kialakuldsaval differencialtabba valik. Hangsulyozza, hogy a firkakorszak a
gondolkodas és a megismerd funkciok fejlodését tekintve is igen fontos, mivel a nem
firkalé gyermek nagyon nehezen tanul meg irni.*

Kéarpati Andrea tobb kutaté eredményeire tdmaszkodva kiemeli a mozgés érze-
lemfelszabadito szerepét is. Olyan példakat idéz, mint a pszichésen sériilt allami
gondozott kisgyermek, aki a nagy papirra, vastag ecsettel készitett firkak felszabadito
hatasara, rajzolas kozben kezdett el beszélni. Egy masik esetben a diihongo kicsinyek
megnyugodtak, a szorongok feloldodtak a szabad, a zene és a tanc transzferhatasaval
tamogatott miivészeti foglalkozasokon.*!

A teljesség igénye nélkiil roviden ismertetett kutatasok alatamasztjak, hogy az
ovodai nevelésben fontos 0sztondzni a mozgassal és jatékkal dsszekapcsolodo fir-
kalast. Ovodaskorban a spontan firka és a raépiilé expressziv alkotas korszaka akar
egymasba is kapcsolodhat. Ezért roviden az expressziv alkotoképesség elsd szintjét
is sziikséges bemutatni.*

Ebben a szakaszban a gyermeki alkotasokat kiilonleges kifejezéero, 1ényegkieme-
16, stiritett élménykifejezés és erds expresszivitas jellemzi. A kisgyermek expressziv
alkotasi késztetései élményeibol, emlékképeibol fakadnak, rajzaiban pozitiv vagy
negativ élményfesziiltségeit 6nti formaba, ezért beszeliink elsésorban kommunika-
tiv szandékrol a gyermekrajzokkal kapcsolatban. Geré Zsuzsa 1973-ban megjelent
tanulmanyaban,® évtizedes kutatasai alapjan mutatja be az élmények képi kifejezé-
sének fontossagat, a fesziiltségelvezetés képi kifejezésének formait. Kifejti, hogy a
gyermekrajzban megjelend feldolgozas, elabordcio,* fontos lehet6ség a kisgyerme-
kek egészséges lelki fejlodése szempontjabol. Ramutat, hogy a gyermekrajzok sajatos
expresszivitasat, esztétikai tobbletét az érzelmi telitettség, az élményfesziiltség adja,

% Meérei Ferenc — V. Binét Agnes: A gyermekrajz, in Karpati Andrea (szerk.): Vizudlis képességek
fejlddése, Bp., Nemzeti Tankonyvkiado, 1995, 176.

40 Székacsné Vida Maria: Firkatol a személyes kapcsolatok kifejezéséig, in Karpati Andrea (szerk.):
Vizualis képességek fejlédése, Bp., Nemzeti Tankonyvkiado, 1995, 628—658.

4 Karpati: Firkdk, formdk, figurdk. A vizudlis nyelv fejlédése a kisgyermekkortdl a serdiildkorig, Bp.,
Dial6ég Campus, 2001, 22-23.

42 Az alkotoképesség szintjeir6l bdvebben: Irving A. Taylor: Az alkotd folyamat természete, in Halasz
Laszl6 (szerk.): Miivészetpszicholégia, Bp., Gondolat, 1983, 135-151.

$ Ger6 Zsuzsa: A gyermekrajzok esztétikuma, Bp., Flaccus, 2002.

4 A gyermek ¢lményfeldolgozasaban miikodé pozitiv értéki elharité mechanizmus az elaboracio.
Ger6: A gyermekrajzok esztétikuma, 39-71.
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amelyeket a rajzban szembetling, az élmények képi transzpozicidjaként megjelend
emocionalis csomopontoknak nevez. Eszerint a rajzolo gyermek alkotasdban a sza-
mara fontos emlékképek részben vagy egészben tudatosult fesziiltségeinek képi ele-
mei jelennek meg. A grafikus kifejezésben — az egyenes reakcidokkal szemben — igy
az érzelmek, indulatok megnyilvanulasa attételes. Amikor a kdrnyezet behatasara a
gyermek egyenes reakcioval, cselekvéssel valamilyen okbol nem valaszol, az élményt
minden érzelmi indulati fesziiltségével tovabb hordozza magaban: az élményfesziilt-
ség elvezetésére ilyenkor valhat sziikségessé a képi kifejezés, a rajz.*

Kutatasaira ma is alapozhatunk a kisgyermekek vizualis képességének fejlesz-
tésében. Pedagdgiai szempontbdl annak fontossadgat emelnénk ki, hogy a gyermek
pozitiv vagy negativ emocionalis tartalmait és fesziiltségeit rajzolasban fejezhesse ki.
Kiilondsen fontos a spontan, témameghatdrozas nélkiili dbrazolasban megvalosulod
onkifejezés fesziiltségoldd lehetdségének Osztdonzése, valamint az ehhez sziikséges
feltételek és inspiraciok megteremtése. A spontan €s expressziv alkotdsban olyan
élmények képi kifejezései nytjthatnak motivaciot, amelyek iranyitott vagy tematikus
rajzoknal gatoltak lehetnek. Ebben a szakaszban az alkotds nem tervezett folyamat,
hanem a felfedezés 6romébdl és az érzelmek feldolgozasabol fakad. Ebben a nagyon
intenziv szakaszban a kisgyermek spontan médon alkot. Képi anyagénak aradasat
nem terelik és nem korlatozzak meggondolasok.*®

Mindezek értelmében fontos, hogy a gyermek spontan alkototevékenységét ne
kiils6 elvarasoknak engedelmeskedve, feladatorientaltan végezze. Ha spontan moédon
alkot, akkor bels6 késztetésre kezd hozza, s sajat tevékenységében el is mélytiil. Hang-
sulyozzuk, hogy az expressziv alkotas feltételeinek kibontakoztatasaban legfontosabb
feladatunk a gyermeki alkotd képzelet tamogatasa, a belsé képzetek gazdagitasa.
A belso képek, képzetek maradandosagat az €lményi hattér biztositja, ezért alapvetd
fejlesztési feladat, hogy a gyermekek személyes élményeit gazdagitva, egyéni érin-
tettségeik elohivasaval belsé osztonzéseiket megalapozzuk, és az alkotas 6romének
tapasztalata révén tartos késztetéssé valtsuk at.

A kisgyermekkori alkotoképesség kibontakoztatasanak feltételei

A téma alapvetéseként idézhetjiik a Szavai Istvan elismert miivészetpedagogus altal
évtizedekkel ezeldtt megfogalmazott gondolatokat a kisgyermekkori alkotoképesség
kibontakoztatasanak feltételeirdl:
,»A rajzolgaté kisgyermektol rengeteget tanulhat a vizualpedagdgus, de annak a leg-
kevésbé van sziiksége a vizualpedagogusra. A 2—6 éves kor kozotti rajztevékeny-
ség fejlesztése nem vizualpedagdgiai probléma. Ebben az idészakban a gyermeknek

¥ Ger6: A gyermekrajzok esztétikuma, 21.
46 Bakos Tamas — Balvanyos Huba — Preisinger Zsuzsa — Sandor Zsuzsa: A4 vizudlis nevelés pedagégidja
a 6-12 éves korosztalyban. Vizualis kultura I11., Bp., Balassi, 2001, 16—18.
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»minddssze« sziilokre, ovondkre van sziikségiik, akik biztositjak szamukra azt a 1ég-
kort, ahol kérdezhetnek, valaszokat kaphatnak ¢és talalhatnak, és persze biztositanak
rajzeszkozoket is, képesek megszervezni egy gyermekcsoport zavartalan rajz—min-
tazé—mesterkedd tevékenységét. Ez utdbbi a legnehezebb probléma, megszervezni és
vezetni a zavartalan elmélyiilést biztosito, élményt jelentd tevékenységet.™’

Az idézett gondolatok megerdsitik, hogy az alkototevékenység batoritd, tamoga-
to és elmélyiilést biztosito feltételei koziil mindenekeldtt a kornyezeti lehetdségek
megteremtését kell hangsulyozni, amelyet az ONOAP is kiemelt feladatként hataroz
meg. Ennek ellenére a gyakorlatban nagyon sok esetben a reggelizdasztal ideiglenes
,funkciovaltasat” latjuk az alkotas terepeként. Pedig a kisgyermekek szamara a za-
vartalan elmélyiilést jelentd alkototevékenység biztositasa a legfontosabb feladatok
kozé tartozik, feltétele az alkotokedv folyamatos fenntartasanak, az alkotasban meg-
¢élt orom megtapasztalasanak.

Volt mar sz6 arrél, hogy az ONOAP igy fogalmaz: ,,Az 6vodapedagdgus az abra-
zolo tevékenységekre az egész nap folyaman teret, valtozatos eszkozoket biztosit.”
A megfeleld téralakitassal kapcsolatban itt gondolhatunk az alkotasnak és gyermeki
mozgasnak megfeleld méretben kialakitott és megvilagitott téri sajatossagok meglé-
tére, a mozgasos aktivitast lehetové tevo feliiletekre, az elérheté magassagban 1évo
kiilénb6z6 anyagokra, a nagyobb lemoshatd, cserélheté munkafeliiletekre, a nyom-
hagy6 eszk6zok, inspirativ képanyagok, felilletek meglétére.*® Sajnos még ma is az a
tapasztalat, hogy nagyon kevés helyen latni nagyobb teret, nagy falfeliiletet (esetleg
lemoshat6t) vagy nagyobb kihelyezett rajzlapot, csomagolopapirt, homokpadot stb.
az ovodakban. A legidealisabb lenne a kisebb-nagyobb alkotosarok, -kuckd, ahova el
lehet vonulni tevékenykedni. Az alkotas 6sztonzés¢hez, lassuk be, ma mar nem elég
egy asztal és egy ceruzatarto elhelyezése. Felidézhetjiik, hogy régen egy hatszinii ce-
ruzakészletnek és egy tiszta lapnak mennyire tudtunk oriilni. Ma mar a tal sok jaték
¢és a digitalis kommunikacios eszk6zok nyujtotta ,,¢lménydompinggel” kell versenyre
kelniink a gyermekek sajat élményhelyzeteinek megteremtésével. Az eszk6zokrol és
kornyezeti feltételekrol szolva meg kell emliteni az ingergazdag kornyezet mellett
a nyugalmat és elvonulasi lehetdséget biztositd tereket. Idealis esetben az alkotasi
funkciokkal, eszkozokkel ellatott elkiiloniilé €s mégis kiemelt, hivogato térrészek
inspirativ megvalositasa torténhet az 6vodaban.

A Kkreativ, szabad alkotasok 0sztonzéséhez biztositani kell a kiilonboz6 technikak
és eljarasok megismerését szolgald, valtozatos eszkozokkel torténd szabad tevékeny-
séget, példaul a tobbféle méretii, szinli papirt, vonalas és nyomhagyd eszkozoket,

47 Sajnos az idézet 2010 utan ,,nagyon régi szoveg, Gjrairandd” megjegyzéssel lekeriilt a jeles vizual-
pedagdgus honlapjardl, de atfogd attekintése, a Vizualpedagogiai Kapcesoskonyv megujult forma-
jaban tovabbra is elérhetd: Szavai Istvan: Vizudlpedagogiai Kapcsoskonyv, 2020. Link (Letoltés:
2026. 06. 30.)

4 Somodi Ildiké: Elmény és alkotas. A kisgyermekkori alkotoképesség fejlesztése, in Toth Etelka —
Kovacs Tibor (szerk.): Kisgyermeknevelés a 21. szazadban: Masodik, bévitett kiadas, Bp., Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem, 2024, 203-210.
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érdekes anyagokat stb. Figyelniink kell arra, hogy a kisgyermek szamara a vonal,
a folt és a szin a vizualis nyelv kifejezOeszkozei, s egyben a kisérletezés €s a tapasz-
talatszerzés kozegei, amelyek altal szabadon megélheti spontan alkotasi késztetéseit.
Ebben a kisérletezésben segithetjiik az érdekes technikak, anyagok megismertetésé-
vel. A tevékenységi folyamatban viszont csak nagyon ovatosan indokolt a szakszer(i
vezetés, a gyermeknek csupan nyitottsagra és batoritasra van igénye. Mindezekkel
egyiitt kiemelném a kisgyermekkori alkotoképesség-fejlesztés legfontosabb kulcs-
fogalmait, ugymint az élmény, az aktiv cselekvés, az aktivitasban atélt szabadsag,
az alkotas oromének megtapasztaltatasa.

Evtizedekkel ezeldtt ezzel kapcsolatosan Balvanyos Huba, a hazai miivészet-
pedagogiai paradigmavaltas egyik legjelentdsebb megalapozdja, megallapitotta, hogy
a képi kifejezés szempontjabol mennyire fontos a kornyezeti hatas, az, hogy milyen
értéktartalmu, milyen formaltsagu képi vilag veszi koriil a gyermekeket, és hogy ezek a
tényezOk mennyire meghatarozoak a gyermek fejlédésében, érdeklodésének, személyi-
ségének alakulasaban. Ezek koziil kiemelte a gyermek televizidhoz vald viszonyanak
meghatarozo6 szerepét. Megallapitotta, hogy az expressziv alkotoképesség spontan
modon bontakozik ugyan, de a bels6 késztetések sajatos mitkodését illetden élmények-
re van sziikség, és nem mindegy, hogy milyen élményekkel telitédik a kisgyermek.*

Napjainkban a kdrnyezeti hatasokkal kapcsolatban a kisgyermekek digitalis esz-
koézokhoz vald viszonyat is ki kell emelniink, megkérddjelezve ezen eszkdzok sze-
mélyiségfejlédésre gyakorolt pozitiv hatasat. Ismerve korunk digitalis kihivasait,
meggondolando, milyen pedagogiaval allunk a gyermek elé, hogyan valdsitunk meg
alkototevékenységet, milyen modon kozvetitiink, kinalunk értékeket a készen kapott
»elményekkel” szemben.® A korabban kifejtett probléma fontossagara szeretnénk
felhivni ismételten a figyelmet, miszerint a kisgyermekek készen kapott, gyorsan
megszerzett ,,digitalis élményeivel” szemben pedagodgiai kihivast jelent a motivaltsag
kialakitasa az épit6 és fejlesztd tevékenységek megvalositasara. Tapasztalatok és ku-
tatasok igazoljak, hogy a gyermekek egyre fiatalabban kezdik el hasznalni a digitalis
eszkozoket, tobbségiik mar 6vodaskorban. Ide vonatkozo kutatasokbol kideriil, hogy
2012-ben a 3 évnél fiatalabb gyermekek még elenyész6 szamban hasznaltak digitalis
eszkozoket, mig ez az arany 2016-ban mar kozel 40% volt. Az 6vodas gyermekek
képernydhasznalati idejét is vizsgaltak: eszerint a 3—4 éves gyermekek tobb mint
fele (54%), a 4-5 éves gyermekek 61%-a hasznal érintéképernyds mobileszkozoket,
atlagosan napi fél o6rat.>! Mindezek miatt is ki kell emelniink, mennyire fontos a
gyermeknek az alkotashoz valo viszonya kialakitasakor a spontan kivancsisagbol és
aktivitasi, felfedezési vagybol fakado 6sztonzések tdmogatasa.

4 Errol lasd: Balvanyos Huba — Santa Lasz10: Vizudlis megismerés, vizudlis kommunikdcio. Vizudlis

kultura I., Bp., Balassi, 1998; Balvanyos Huba: Esztétikai-miivészeti ismeretek, esztétikai-miivészeti

nevelés. Vizudalis kultura II., Bp., Balassi, 1998.

Bdvebben: Somodi: Kreativ inspirdaciok a kisgyermekkori alkotoképesség fejlesztésében.

51 Ovodds gyermekek okoseszkoz-haszndlata, ELTE Alfa Generaci6 Labor, 2023. 09. 22. Link (Letol-
tés: 2026. 06. 30.)
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Az életkori sajatossagokat ismerve viszont az alkotasban is épithetiink a gyerme-
kek tevékeny cselekvoképességére, az eleve veliik sziiletett ,,okossagukra”, felfede-
z¢si vagyukra. EIobbi Lantos Ferenc megfogalmazasa, aki a 1ényeglatd képességgel
kapcsolatban eredendéen meglévo vizudalis és interdiszciplinaris okossdgra hivja fel
a figyelmet mint meg6rzendo értékre, amit azzal tehetiink tonkre, hogyha a gyere-
kekkel 4llandéan sablonos, megszokott rutinrajzokat készittetiink. igy ir errdl: , Nagy
feleldsség egy ilyen gondolkodasu, egyébként ,,hétkoznapi” gyerek szamara olyan
szemléletet, szakmai ¢€s pedagdgiai segitséget nyujtani, hogy egészséges gondolko-
dasa egyre jobban kibontakozzék, és ne nyomjuk el benne az eredendd okossagot,
mint ahogy ez altalaban szokas az iskolaban.””* Gondolata ma is megszivlelendo,
miszerint az egészséges gyermek okosan gondolkodik vizualisan, amig nem kertil a
mai iskola és 6voda kozelébe.

A kisgyermekkori alkotas motivacioi

A kisgyermekkori alkotas motivacidjanak harom legfontosabb tényezdje az élmény
és az alkotas kapcsolata, a jaték és alkotas kapcsolata, valamint az alkotasban meg-
tapasztalhato orom 0sztdénzo ereje.

Nagy Jozsef konyvében> ramutat arra, hogy az élménysziikséglet oroklott mo-
tivum, amely az élményfesziiltség altal hozzajarul az egészséges lelki egyensuly
megvalosulasahoz. Talan mindezek alapjan nem talzas célként kitlizni, hogy minden-
nap szerezzlink a kisgyermekeknek 6romet, adjunk mindségi ,,0riilnivalot”, akar az
alkotasi tevékenységek tapasztalata altal, akar az eredményes munka, a produktum
hasznalatbavételének 6rome altal.

Az ¢élmény a kisgyermekkori képi kifejezés alapfeltétele, ezaltal teremtheté meg a
személyes kifejezés mélysége a képalkotasban. Az alkotas, kifejezés folyamataban a
kisgyermekkori képi kifejezés legfobb belsé motivacidit elsésorban a sajat élményei
nyujtjak: mindazon eseményhez kotott élmények, amelyeket a kiilvilaggal kapcso-
latban megélt a gyermek, igy pozitiv vagy negativ €rintettséget jelentenek szamara.
Az erésebb élmény rogziil, érzelmi fesziiltsége ,,tulcsordul” ¢és kikivankozik. Amit
a kisgyermek alkot, az folyamatos visszajelzés arrol, hogy milyen maradando sze-
mélyes élmények érik.>*

Elményei, képzetei a gyermeknek abbol szarmaznak, ahogy és ahol él, amilyen
latvanyvilag veszi koriil. Elmények nélkiil nincs alkotas: pszichologusok altal meg-
erOsitett tény, hogy az élménytelen tevékenység artalmara van a kisgyermeknek.
Ezért hangsulyoznunk kell, hogy az alkotasban az érzelmek szabad kifejezésének
biztositasa meghataroz6 pedagogiai feladat az egészséges személyiségformalas folya-
mataban. Ger6 Zsuzsa mar ismertetett elaboracios elméletére alapozva™ a gyakorlati

52 Lantos Ferenc: Képekben a vilag, Bp., Nemzeti Tankonyvkiado, 1994, 10.

53 Nagy Jozsef: XXI. szdzad és nevelés, Bp., Osiris, 2000.

5+ Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: 4 vizudlis nevelés pedagégidja a 6—12 éves korosztdlyban, 16.
55 Ger6: A gyermekrajzok esztétikuma, 20-22.
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tevékenységben biztositanunk kell az élményfesziiltség elvezetését és felszabadito
erejének megélését. A kisgyermekek egészséges érzelmi fejlodését az alkotas folya-
mataban Ujra atélhetd pozitiv élményekre épithetjiik.

Az ¢élményeknek két nagyobb csoportjat hatarozhatjuk meg. Mindkettére igaz,
hogy kivalto, mozgositod hatassal rendelkeznek, az erésebb élmény leiilepedve is meg-
marad, tartésan teremt bels6 hangoltsagot, fesziiltséget, valamint kifejezésre késztet.

Kozvetett elményhelyzetrdl beszéliink, amikor az élménykeltés céljabol 1étreho-
zott hatasokra reagalunk, példaul egy babeldadas vagy dramatikus jaték élményére.
Jellemzd6, hogy ilyenkor az élményt kivaltdé események nem veliink térténnek, igy
mii¢lménynek is nevezhetok.

A kozvetlen élmények ezzel szemben eredeti élményhelyzetek. Ide tartoznak a
gyermeket ér6 kozvetlen kdrnyezeti hatasok, a csaladi, az iskolai és a barati kapcso-
latokban megélt élmények, minden, ami vele torténik.

Az élménytapasztalatok a tarsas kapcsolatok szempontjabol szintén eredhetnek
kozos élményhelyzetekbol — pl. k6zos akciokban megélt események révén, kirandulas,
meseolvasas, muzeumlatogatds, miiélmeény stb. —, és nem kozds élményhelyzetekbol,
amelyek mégis egynemii, mindenki altal atélt események — pl. Csaladi mesék, Magam
vagyok, Baratom, Kedvenc allatom stb.*

A kozos élményhelyzetek egyik legmélyebb tapasztalatat a kozos alkotomunkéval
teremthetjiilk meg. A kdzos alkotasban a gyermekekben eleve benne 1€vo aktivitasi
vagyat, kivancsisagot €s jatékossagot mozgositva megalapozhatjuk a kozos alkotas
oromének tapasztalatat. A gyermek érzelmi sziikségletének biztositasa a kozosségben
megelt, kozos cselekvésben torténik, s az egytittmiikodés altal kiteljesedo alkotofolya-
matok tapasztalatat adja meg. A tevékeny részvétel flow-élménye®” (aramlatélménye)
olyan 6romforras, amely az egészséges személyiségformalds fontos feltétele: ennek
kibontakozasat miivészetpedagdgiankban is biztositani kell.

A kozos alkotas megvaldsitasaban a legfontosabb feltétel, hogy magunk is alkotova
valjunk, mégpedig gyermeki lelkiiletii alkotova. Winkler Marta megfogalmazasa-
ban’® a legfontosabb, hogy a benniink 1év6 gyermeki latasmodot fel tudjuk elevenite-
ni. A gyermeki latdsmod és tevékenység legfobb jellemzoje a jatéktevékenység és az
alkotas 6sszefonodasa: mindez erds motivacios tényezo a tevékenységek végzésében.
A kisgyermekkori alkototevékenységben jelentds szerepe van a jatékossagnak, a
kivancsisag vezérelte kisérletezd megoldaskeresésnek, ezért fontos, hogy az alkotasi
folyamatok megvalositasat valtozatossag jellemezze, amely magat a folyamatot he-
lyezi a fokuszba. Ebbol kdvetkezden a kisgyermek alkotokészsége nem fejleszthetd
linearis rutinrendbe szervezett, 1épésrol 1épésre diktalt alkototevékenységek altal.

A fejlodéslélektani kutatasok is megerdsitik, hogy a gyermekek rajzfejlodése nem
linearis, s hogy létezik egy friss, egyéni ¢és sajnos megismételhetetlen gyermeki

3¢ Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: 4 vizudlis nevelés pedagogidja a 6—12 éves korosztalyban,
46-54.

57 Csikszentmihalyi Mihaly: FLOW — Az aramlat. A tokéletes élmény pszichologidja, Bp., Akadémia,
2001.

8 Winkler Marta: Kinek kaloda, kinek fészek, Bp., SHL Hungary Kft., 2001, 19-20.
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latasmod, amely iddvel elenyészik a rossz pedagdgia kovetkeztében. A kozos al-
kototevékenységben éppen ezért ennek a gyermeki latdsmddnak kibontakoztatasa
és jellemz06 sajatossagainak — amilyen az expressziv kifejezoerd, az dszinteség és a
spontaneitas — megorzése és kiteljesitése a cél.

A benniink él6 gyermeki latasmod felelevenitését, az alkotokedv zavartalan ki-
bontakoztatasat segitd inspiraciokat nyujthatnak a kiilonb6zo érdekes technikak,
anyagok kozos kiprobaldsa, a gyermek spontan megnyilvanulasainak mozgositasa és
batoritasa. Fontos, hogy merjiik vallalni a k6z0os kisérletezést és problémamegoldast a
tevékeny alkotasi folyamatokban, amelyek soran nem a szép rajz vagy mu elkészitése
a cél, hanem a kozosen megvaldsult alkotdtevékenység élményének elmélyitése, vagy
adott esetben a k6zos produktum hasznalatbavételének az 6rome.

Az alkotas bels6é motivacidiban az élmények mellett kiemelten fontos az alkotas
oromének tapasztalata. Megallapithatjuk, hogy amennyiben az alkotds éromforras,
belsé motivacios huzoer6t jelent.

Erre mutat ra tobb kutatasaban Csikszentmihalyi Mihaly, a kreativitas és a tokéle-
tes élmény pszichologiajanak elismert kutatoja, feltarva, hogy a tevékenységbe valo
teljes belefeledkezés szorosan 6sszefiigg a motivacidval. A kreativitas fejlesztésének
témajaval kapcsolatban kiemeli, hogy a kisgyermek életkori sziikséglete és az egész-
séges személyiségformalas alapvet6 feltétele az aktivitasban atélt 6rom. Ez pedig a
racsodalkozas élménye, az alkotofolyamatba vald belefeledkezés, a tevékenységek
kozbeni kisérletezés, felfedezés eredményeként valosulhat meg. Megallapitja, hogy
vannak alkalmak, amikor az ember elmélyiil valamiben; ilyenkor az alkotasba valo
belefeledkezésben megsziinik az idd, s ebben a feloldodasban tényleg elérhet6 a tel-
jes boldogsag. E motivacio miikodését a flow (aramlat) fogalmaval hatarozza meg.
Kutatasaibdl kiemelhetd, hogy a kisgyermekkori alkotas sajatossaga a megismerési
vagy vezérelte tevékeny részvétel és az elmélylilés, amelynek tapasztalata az Gjabb
alkotasi késztetések megalapozoja. Azaz az alkotasban megélt 6rom ¢€s sikerélmény
nemcsak az adott pillanatban jelent motivaciot, hanem maradandoan megalapozza
az alkotasi késztetést.”

Csikszentmihalyi a kreativitas fejlesztése €s az alkotasban megtapasztalt orom
mellett hangsulyozza a fejlesztés folyamatjellegén tul a hagyomanyok ismeretének
fontossagat. Kiemeli, hogy az 0j létrejottének alapja a hagyomany ismerete. Megal-
lapitja, hogy a kreativitas olyan folyamat, amely megvaltoztatja a kultura valamely
sajatossagat, aspektusat, amely révén uj tartalom jon létre, mikdzben tisztaban kell
lenniink a hagyomannyal, s abbol kell épitkezniink. Leszdgezi: ahhoz, hogy kreativ
generaciot neveljiink, kompetenssé és eredetivé kell tenniink gyermekeinket. Igaz,
a kivancsisag, folyamatos figyelem, kitartas, nyitottsag €s sok mas személyes tulaj-
donsag mellett a kreativitas szintjéhez hozzajarulhat a rendelkezésre allo ismeret és
informacio, valamint szerencsés lehet az elényds sziildi hattér, az iskola stimulalo
kornyezete, a példaképek, hasznos kapcsolatok, s a ,,kulturalis téke” is. Mégis, az

% Csikszentmihalyi: FLOW, 13.
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oktatasnak a komplex informaciok helyett valojaban az érzelmek, a személyiség és
az érzékenység fejlodését kell eldsegiteni. Konyvében ramutat arra, hogy ha egy
kozosségnek fontos, hogy képességei és értékei fennmaradjanak, akkor komplex
képességeket igénybe vevd, érdekes tevékenységeket kell biztositaniuk gyermeke-
iknek. A komplexitas mellett kiemeli, hogy a folyamatos alkotokedv fenntartasahoz
egyensulyban kell tartani a kihivasokat és a képességeket, hogy az egyéni adottsa-
goknak megfeleld legyen a célkitlizés, és a gyermek képességeihez mérten legyen
benne kihivas.®

A pedagodgiankat ennek a szemléletnek kell athatnia, segitve az onkifejezés széles
korli lehet6ségét, a kisgyermek személyes torekvéseinek kibontakozasat. Hangsu-
lyoznunk kell tehat, hogy kisgyermekkorban az alkotdfolyamat dnmagaért valo €l-
vezetének lehetdségét kell megteremteni, az alkotasnak nem az eredménye, hanem
a kifejezés 6rome a fontos. Ennek érdekében feladatunk a kreativ kisérletek 6szton-
z€se, a bator probalkozasok soran kiérlelt megoldasok elésegitése, nem pedig a gyors
,eredményfelmutatas” téves pedagogiai elvarasa.

Az alkotasban korabban megtapasztalt 6rom a személyes, felszabadult bevono-
das az alkotasba, a folyamatban megtapasztalt elmélyiilés 0sztonz6 ereje alapvetd a
motivacidban, s a tovabbi alkotdtevékenységek egyik fontos eldfeltétele. A sikeres
feladatmegoldasok megerdsitik az 6nbizalmat és az 6nkifejezd képességet.®!

Mindezek mellett meg kell emliteni, hogy az elmélyiilt alkototevékenységnek fon-
tos feltétele az elérevetitett értelmes cél, amely aktiv bevonodasra késztet. Nagyobb
gyermekeknél kiilondsen fontos feltétel a kozos és egyéni alkotas soran az €letszer
cél és feladat meghatarozasa. Kisgyermekkorban ez még leginkabb a jatékos eszkoz
¢és technika szabad megismerése, a spontan alakitas lehetdségeire vald 0sztonzés és
a racsodalkozas élményén at a kreativ megoldasok 0sztonzése. De mindenképpen
elmondhato, hogy az aktivitasi sziikséglet kielégitésére iranyulo késztetés kihivast és
¢letszerl problémafelvetést kivan, amelyben személyes érintettség rejlik.

A felmeriild valos sziikséglet és annak betdltése aktivitasra késztet — ,,képes va-
gyok magam betdlteni” —, kompetenciasziikséglet — ,,meg tudom csinalni” —, igy
végiil ebbdl fakad az elégedettség élménye és a helyes 6nértékelés képessége. Er-
telmetlen, valos sziikségletet be nem toltd targykészitések esetén ez a tapasztalat
nem valosulhat meg, a semmit sem diszitd sablonos targyak folyamatos készittetése
barmely életkorban rombol6 hatasu, hiszen a kreativ, problémacentrikus gondolkodas
ellen hat. Az életszerii és ezért értelmes cél viszont kihivast és kivancsisagot hordoz
magaban, erds motivacioja pedig segiti a tevékenységbe valo aktiv bekapcsolodast.

Mindezeket szem el6tt tartva juthatunk el alkotas kozben és annak eredményeképpen
a targy hasznalatabol, példaul a vele valo jatékbol fakadd 6rom megtapasztalasahoz.

60 Csikszentmihalyi Mihaly: Kreativitds. A flow és a felfedezés, avagy a talalékonysag pszichologidja,
Bp., Akadémiai Kiado, 2009, 13.

8! Bovebben: Csikszentmihalyi Mihaly: 4 fejlédés utjai. A harmadik évezred pszicholégidja, Bp.,
Nyitott Kényvmiihely, 2011.
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Megallapithato tehat, hogy az alkotasi sziikségletek ilyen mély tapasztalata és betdl-
tése huzoingerként van jelen alkotassal kapcsolatos tevékénységeinkben.

A kisgyermekkori alkototevékenység tamogatasanak legfontosabb alapelvei

A fentiek alapjan a kovetkezok hatarozhatok meg a pedagogusképzés fontos felada-
taiként a kisgyermekkori alkotétevékenység fejlesztésével kapcsolatban.

Hangstlyoznunk kell a pedagégusképzés soran a kisérletezd, problémamegoldo
szemléletl tevékenységek, a tobb szempontt felvetések, megkdzelitések megvaldsita-
sanak sziikségességét, szemben a hagyomanyos, diktalt feladat és ,,feladatmegoldas”
alkalmaztatasaval.

Feladatunk az alkotva befogadas elvét szem el6tt tartani, s az alkotas és befogadas
tartds motivacioit az élményhelyzetek felelevenitésével, megteremtésével, illetve a
jatékos alkotasi folyamatok, feladatok megvaldsitasaval biztositani.

Az alkotési folyamatba valo bekapcsolodas és belefeledkezés egyik fontos feltétele
az ¢életkori sajatossagoknak megfeleld célkitlizés, amelyben kibontakozhat a ,,képes
vagyok rd” érzés, a kompetenciaélmény motivalo ereje. Csikszentmihalyi Mihaly is
megallapitja, hogy a ,,képes vagyok ra, én csindlom” tapasztalata, élménye tartos 6sz-
tonzés, egyben az alkotokedv és a kreativitas megalapozoja mar a kisgyermekkorban.®

A jatékos tevékenységhez kapcsolddo erds belsé motivacid teremti meg az alkotas-
ban valo elmélyiilés lehetdségét, biztositja a kivancsisag és a felfedezési vagy sziik-
ségleteinek kielégitését. Kutatasok igazoljak, hogy a kivancsisag és a felfedezési vagy
az elsajatitasi motivacioval kapcsolatos aktivitasi huzdero, pszicholdgiai mozgatdero,
amely 0nallo kisérletezésre, probalkozasra 6sztondz, persze csak abban az esetben, ha
a feladat, a probléma legalabb kis mértékben kihivast jelent a gyermek szamara. Meg-
allapithatd, hogy a nagyobb komplexitasra tdrekvo cselekvés nagyobb 6romot nyujt,
amely a tevékenység megismétlésére 6sztondz, és igy harmonikus komplexitashoz,
kiegyensulyozott személyiséghez vezet. Ez 6sszecseng a miivészetpedagogia legfon-
tosabb alapelveivel, amelyek megalapozzak a miivészeti nevelés fontossagat. Eszerint
az 0rom-, illetve boldogsagélmény olyannyira fontos része a kreativitasnak, hogy
annak alkotasban val6 megtapasztaltatasa elengedhetetlen feladata pedagdgianknak.®

Az ONOAP és a NAT képességfejlesztési elvei is alatamasztjak, hogy a képes-
ségek csakis az altaluk meghatarozott aktivitasi formak alapjan, illetve azok gya-
korlasanak folyamataban fejlédhetnek. Az alkotoképesség fejlesztése természetébol
adodoan cselekvéskozpontusagot igényel, célja a jatékos tevékenységek altali onki-
fejezés és/vagy értelmes produktum létrehozasa.

A kreativitas fejlesztésében a kisgyermek életkori sziikséglete €s az egészséges
személyiségformalas alapveto feltétele az aktivitasban atélt 6rom. Ebben megjelenik

62 Csikszentmihalyi: Kreativitas, 118—121; Csikszentmihalyi: FLOW, 13.

6 Bovebben: Somodi Ildiko: Az alkotas és a befogadas motivacidi a miivészetek talalkozasaban, in
Pap Ferenc — Toth Etelka — Fehér Agota (szerk.): Innovdcié a pedagdgushivatdsban, Nagykéros,
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, 2025, 256-269. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)
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aracsodalkozas élménye, az alkotofolyamatba valo belefeledkezés, a tevékenységek
kézbeni kisérletezés, felfedezés.

Kiemelt feladatunk a kisgyermekek alkototevékenységének tamogatasa soran az
élményhelyzet megteremtésén tul az alkotas 6romének eldrevetitése, az inspiraciok
és a hangoltsag megteremtése, a racsodalkozas ¢élményén at a kreativ megoldasok
Osztonzése. A képességfejlesztésben, ismerve a kisgyermek alkotashoz valé viszo-
nyat, késztetéseit, motivaciot, kiemelt pedagogusi feladat az alkotasi tevékenységek
tervezésekor, kisérésekor a spontan, oromteli abrazolas hanyatlasanak, negativ pro-
duktivitasban valo kimeriilésének a megelézése.

A belsé motivaciok mellett — amilyen a jatékos tevékenységekben valo elmélyiilt
alkotas 6rome, az értelmes, életszerii célkitiizések meghatarozasa, a szabad problé-
mamegoldasi késztetés —, az alkotasba vald bevonodast segité motivacios tényezok
kozil ki kell emelniink a kiilsé motivaciok fontossagat is, mindenekeldtt az inspira-
tiv Iégkdr és kdrnyezet hatasait. E kiilsd motivaciok szempontjabol nem mellékes,
hogy a kornyezet milyen mértékben hat 6sztonzbleg az alkotd képzeletre, mennyire
segiti a zavartalan elmélyiilést vagy melyek a kreativ tevékenységet gatlo tényezok,
példaul zavar6 szindinamikai hatasok, képileg ingerszegény, zsufolt tér stb. Az alko-
tasra szant tér tagassaga, megvilagitasa és szinhatasai mellett jelentds szerepe van az
inspiraciot segitd, fantaziat serkentd érdekes eszkozoknek, anyagoknak, kiilonb6zo
méretli abrazolasra alkalmas feliileteknek is.%*

A kiilsé targyi feltételek, az eszkozok és a terek mellett az alkoto képzeletet ta-
mogat6 kornyezet fontos eleme a megfeleld 1égkor is. Ezt a jatékossag, a szabadsag,
a nyitottsag, a bizalom, a segitségnyujtas, a batoritas, a hibazas lehetdségének elfo-
gadasa és az empatia jellemzi.

Osszegzésképpen: a kifejtett miivészetpedagogiai elvek alapjan kiemelt pedagogiai
feladatnak tekinthetdk a miivészeti nevelés témakorében a kdvetkezok:

— az egymasra figyeld, alkotofolyamatokban kialakuld egyiittmiikodés erdsitése,

— amegismero6, gazdagito, romot ado aktivitas és €lményszerii ismeretkozvetités,

— a mivészeti ¢lmény megtapasztaltatasa, az értékkozvetités és az értékfelis-
mertetés képességének formalasa,

— az alkotasban valo6 elmélyiilés, 6rom megtapasztalasa,

— a helyes Onismeret és Onbecsiilés formalasa,

— helyes értékitélet megalapozasa, a sziikségletek valods értékekre alapozott
formalasa,

— 1j ¢életszemléletre valo hangoltsag megteremtése,

— az ¢let szépségére iranyuld lataskultura és a reményteli életszemlélet képes-
ségének formalasa,

— ateremtett vilag szépségére vald racsodalkozas élményének megalapozasa, a
vilagszemlélet formalasanak lehetésége.

64 Bévebben: Somodi: Elmény és alkotds.



DIFFERENCIALAS A VIZUALIS KULTURA
OKTATASAKOR

A differencialo pedagogia a vizualis nevelésben az egyéni alkotomunka 6sztonzését,
feltételeinek megteremtését, az egyéni adottsagoknak megfeleld modszerek és inspi-
raciok alkalmazasat jelenti a kreativ képességek kibontakoztatasaban.

Differenciald rajzpedagdgianknak abbdl a meghatarozo ténybdl kell kiindulnia,
hogy minden gyermek genetikailag meghatarozott, potencialis kreativ eréforrasokkal
sziiletik a vilagra, amelyek gyakorlatilag végtelenek. Fontos pszichologiai tény, hogy
mind gyermekkorban, mind fiatal- és feln6ttkorban a kreativitas megfeleld pedago-
giai modszerekkel jelentés mértékben serkenthetd, fejlesztheto.

Az alkoto képzelet (kreativitas) eréforrasainak kibontakoztatasa és minél maga-
sabb szintre vald kimiivelése kivételesen fontos pedagdgiai feladatot jelent, sajatos
oktatasi és képzési modszereket igényel.

A pedagogus részérdl sajatos tudast, felkésziiltséget feltételez, amelynek ki kell
terjednie:

— a kreativitas meghatarozoira,
— az alkotasi folyamat jellegére,
— a kreativ személy sajatossagaira és fejlesztésének lehetdségeire.

Az alkotoképesség iskolai fejlesztésének abbol az elméleti megfontolasbol kell
kiindulnia, mely szerint:

,Minden transzpozicid, amely a személyiség és a vilag viszonyat szemléleti tevékeny-
ségutjan képpé komponalja, valdjaban mindig rendez, elrendez valamit, és Gjsagaival
gazdagitéan hat vissza az alanyra. Segithetiink abban, hogy az ilyen tevékenységek
szemléletet gazdagito és készségeket gyarapito tartalmai folytonossagga alljanak 6sz-
sze, s a folyamatban tisztulva gazdagodjon a személyiség énképe; a vilag kaotikus
jelenségtomege pedig egyre atlathatobb szemléleti strukturaba rendezddjék.”®

Erre alapozva a differencidlasban hangstlyos feladatként kiemelhetjiik, hogy
biztositanunk kell az expressziv alkotasi korszak sajatos, felszabadult szabadsagat,
amelyben a rajzold gyermek teljes elmélyiiléssel vesz részt. Itt nem a produkcio a
lényeg, hanem a személyes kifejezés. Ennek értelmében nem tdmogathatjuk egyik
sz€lsoséges felfogast, irdnyzatot sem, amely napjainkra is jellemz6: sem a kreativitas
a kozelmultban erdteljesse valt tulhangsulyozasat, az in. semmi fejlesztés rajzpeda-
gogiai irdnyat, sem pedig az algoritmusba szervezett, kényszerbdl vallalt feladatot
kitiz6 és végrehajtatd, eredménytelen, karos pedagogiai koncepcidt. A gyermekkor
iddszakanak vizualis kiteljesedését segitd Osztonzések megkivanjak a differencialt
odafigyelést, a személyes kapcsolodast €s a tamogato jelenlétet a tevékenységek sza-
bad folyamataban.

5 Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: 4 vizudlis nevelés pedagogidaja a 6—12 éves korosztdalyban, 21.
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A differencialasra épiil6 miivészetpedagogiai feladatok koziil kiemelenddk a
kovetkezok.

— Az egyéni fejlodési litem €és az egyéni rajzfejlodési szint figyelembevétele a fel-
adatok meghatarozasakor, a kiilonbdzo technikai kiilonbségek és a megfeleld
iddkeret biztositasakor, a megvalositas soran pedig az egyéni élményhelyzetek
és motivaciok elfogadasa mellett segitségnyjtas, batoritas, tamogatas.

— Kelld szabadsagfok biztositasa: nem az algoritmikus feladatmeghatarozas
vagy az alkotasi folyamat iranyitasa, hanem sokkal inkabb vezetés, segités,
az egyéni megoldasok, otletek, problémamegoldasok, 0sztonzések és készte-
tések megerdsitése.

— Az alkotas 6rome rogziilésének eldsegitése.

— Kiilonb6z6 rahangolddasi €s inspiracios lehetdségek megvaldsitasa, valamint
formalo jellegii és személyre szabott értékelés, konstruktiv visszajelzések for-
majaban, a fejlodés Gsztonzésével .5

Osszegzésképpen elmondhaté: a pedagdgusi munkaban fontos az egyéni fejlodési
iitem €s egyéni lehetOségek ismerete a tantervek 0sszeallitasakor és a mindennapi
tervezéskor is, mindez csak a vizualis képességek és fejlodési szakaszok életkori sa-
jatossagainak és az egyéni adottsagok sokféleségének figyelembevételével torténhet.

A kreativitas fejlesztésében hangsulyoznunk kell, hogy az alkototevékenység,
amelyben kibontakozik a kreativitas, folyamatjellegti. F6 jellemz6i a belemeriilés,
az elmélytilés és az atélés, amelyek idokeretét nehéz meghatarozni, szabad aramléasat
a tandrai rendszer szétszabdalhatja, s6t az elmélyiilt jelenlét megvalosulasat akar meg
is zavarhatja. Am mivel az alkotéfolyamat az Gnmagaért vald élvezet lehetdsége,
megkivanja a rdszant, odaszant idot. A belefeledkezés, az alkotas 6romének megta-
pasztalasa képesség, amelyhez megfeleld koriilmények megteremtése sziikséges, bar
feltétele természetesen nem csupan az idokeret, hanem az inspiracio, a hangoltsag, a
koncentraci6 €s az egylittmikodési képesség is.

Az alkotasban vald elmélyiilés, kiteljesedés folyamatanak megtapasztaldsa alapo-
zas hianyaban a pedagogusképzésben is kihivast jelent, ezzel egyiitt a sziikds ido-
keretb6l adodo nehézségeket at lehet és kell hidalni. A hallgatok alkotasban szerzett
jartassagat kevés gyakorlati tapasztalattal nehéz kialakitani. Ennek ellenére nem
adhatjuk fel az alkot6é pedagogussa valas tAmogatasanak elvét.

Az alkotasi tevékenységek szabadsaganak és élményének megtapasztalasa elvezet-
het a kisgyermekek spontan és expressziv alkotokorszakanak kisérésében a timogato,
batorit6 és inspiraciot nyujtdé pedagogusi jelenlét kialakuldsdhoz. Fontos kiemelni,
hogy a kivant attitiid akkor formalhato, ha a gyakorlatok nem az alkototevékenysé-
gek programozasara, hanem a gyermek inspiracidinak megteremtésére €s a beavat-
kozas nélkiili kisérés modellezésére iranyulnak, mikdzben a szabad kisérletezés és
onkifejezés lehetdségét nyujtjak. Az alkototevékenységek folyamataban a hallgatok

% Uo.



34 SoMobI ILDIKO

megismerik a kisgyermekkori alkotas élményt hordozo technikait, az alkotasba valo
elmélyiilés feltételeit.

A személyes kompetenciak fejlesztése a vizualis nevelésben kreativ folyamat, az
alkotas és befogadas élménytapasztalatanak eredménye. A képzésben az egyéni és
csoportos alkototevékenységek soran a rutin megszerzése €s az ¢lmény megtapasz-
talasa egyarant a gyakorlati feladatok segitségével torténik.

A fent vazolt célkitiizések megvalosulasahoz a hallgatok felkészitése folyaman
olyan gyakorlatokra van sziikség, amelyekben a pedagogus — ismerve a kisgyermek-
kori képalkotas sajatossagait — a szo6 valdodi értelmében kisérdé szerepben van jelen.
Az alkotasi folyamatok kisérésének fontos feltétele a beleélés képessége, amelynek
a segitségével a gyermek élményvilagat ismerd €s megértd felnott egyiitt tud gon-
dolkodni és érezni a gyermekkel, s figyel a valos sziikségleteire. Hiszen a spontan
alkotasi tevékenység minden gyermek elemi sziikségletébdl fakad, s ez az idészak a
gyermeki latasmod érzékeny képi kifejezéseinek iddszaka.

A képzésben hangstlyoznunk kell, hogy a miivészeti nevelés lényege olyan tevé-
kenységek megvaldsitasa, amelyekben a miivészet eszkoze a fejlesztési folyamatnak.
Itt meg kell kiilonbdztetni a miivészet dltali nevelés és a miivészetre nevelés fogalmait
¢és feladatait. A miivészetre neveléssel kapcsolatban Trencsényi Laszlo a ,,beleneve-
16dés” fontossagat hangsulyozza.”” A miivészet altali fejlesztési folyamatban viszont
nem lehet elégszer kiemelni az alkotas folyamatjellegét, a szabad és rugalmas, egyéni
képességeket is figyelembe vevo idokeretek biztositasat, amelyekben dsszekapcso-
l6dhat és kiteljesedhet a jaték és a kreativ kisérletezés.

Feladatunk ebben az ¢életkorban az o6nkifejez6 képalkotas feltételeinek megterem-
tése ¢és zavartalan kibontakozasanak biztositasa. Ehhez alapvet6 az elfogado lég-
kor és a gyermeki érzelmi vilaggal valo azonosulas. A pedagégusnak kulcsszerepe
van a kreativ képességek kibontakoztatasaban, sikerességének feltétele azonban a
pedagogusi alkotoi kompetenciak kimiivelése, amely jartassagot jelent az alkotas
élményhelyzeteinek megvalositasaban, valamint szakmai tudast biztosit az alkotasi
folyamatok tervezéséhez és kiséréséhez.

7 Trencsényi Laszl0: Miivészetpedagdgia. Elmélet, tanterv, modszer, Bp., Okker Kiado, 2000, 12.



A PEDAGOGUSKOMPETENCIAK ERTELMEZESE
A MUVESZETI NEVELESBEN

A bemutatott szakirodalom, szakmédszertani ajanlasok, az ONOAP-ban és a NAT-
ban megfogalmazott képességfejlesztési kovetelmények alatamasztjak, hogy a vizu-
alis nevelési célok gyakorlati megvalositasa specialis pedagogusi tudast, kompeten-
ciat és sajatos szemléletet kivan. Ismereteket feltételez a kreativitas fejlesztésérdl, az
alkotasi folyamat altalanos és személyes vonasairdl, jellegérol, valamint jartassagot
és tudatossagot az alkot6i motivacio felkeltésében és az alkotasi folyamatba valo
bevonodas feltételeinek megteremtésében.

A megfogalmazottak értelmében a pedagdgusképzésben torekedniink kell arra,
hogy a gyakorlati és elméleti feladatok megoldasaval kialakitsuk a vizualis befoga-
dashoz és alkotashoz, a kisgyermekkori vizualis nevelés gyakorlasahoz sziikséges
ismeretek, jartassagok, képességek rendszerét. Mindezen képzési kovetelmények a
jelenlegi képzési strukturaban jelentOs feladatot ronak a pedagdgusképzésre, és az
oktatas hatékonysaganak atgondolasara késztetnek. Hivatkozhatunk itt arra, hogy ke-
vés a miivészeti kurzus, az alkotasi gyakorlatok minimalis éraszamot kaphatnak, az
alkotasi folyamatokban megtapasztalhato elmélyiilést nem tamogatja a rendelkezésre
allo sziikos idékeret. Mégis hangsulyozni sziikséges, hogy az alkotas élményének
tapasztalata nélkiil nem valosulhat meg sem a specialis modszertani fejlesztés, sem
az alkoto képességek, kompetenciak megalapozasa.

Kozismert, hogy mitkd6képes kompetenciarol akkor beszéliink, ha az egyes kom-
petenciak koherensen funkcionalnak. A kompetenciafejlesztési elveket tamasztjak ala
Bodoczky Istvan elismert hazai mtvészetpedagdgus komplex miivészeti neveléssel
kapcsolatos gondolatai. Hangsulyozza, hogy a komplex vizualis nevelés problémacent-
rikus, vagyis a feladatok nem a ,,begyakorlast” vagy egy tétel illusztralasat szolgaljak.
A gyakorlati feladatok célja a problémamegoldo gondolkodas, az, hogy a tapasztalat-
szerz¢s kapcsan olyan tapasztalatokhoz, ismeretekhez, készségekhez, jartassagokhoz
sikeriiljon juttatni a didkokat, amelyek az adott probléma megoldasat szolgaljak, el-
gondolkodtatnak, szellemi erdfeszitésre és 6nalld alkotdomunkara késztetnek.®®

Mindezek alatamasztjak és hangsulyossa teszik az alkototevékenységbe agyazott
problémamegoldé gondolkodas fejlesztésének sziikségességét, akar a sziikos idoke-
retek k6zé szoritott alkotasi lehetdségek ellenére is. A vizualis nevelés mint a sze-
mélyiségformalas eszkoze az alkotd pedagdgusi kompetenciak fejlesztésében is két
Osszetevore €pit: a vizualisan elsajatithatd miveltséganyagra — ismeretekre és infor-
maciokra —, valamint a latas utjan mikodo képességekre és készségekre. A vizualis

8 Bodoczky Istvan: A vizuélis nevelés megujitasa, Gj paradigmaja, Uj Pedagdgiai Szemle, 53. évf.,
2003/7-8., 35-43. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)


https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-vizualis-neveles-megujitasa-uj-paradigmaja
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nevelés alkototevékenységei altal gyakoroltatja és tudatositja a vizualitast, mikdzben
vizualis miveltséget és ismereteket is nyujt és képességeket fejleszt.”

Az esztétikai nevelés, a miivészeti és vizualis nevelés emberi mindségeket for-
mal — allitja Balvanyos Huba kotetében, amelyet a pedagogusképzésben is alapozo
szakirodalomnak tekintiink.” Epp ezért fontos tudatositani, milyen pedagoguskom-
petenciakra van sziikség, és melyeket sziikséges specifikusan fejleszteni a vizualis
nevelés pedagogusi feladatainak ellatasahoz.

Ezek elkiilonitéséhez és megfogalmazasahoz hasznos segitséget nyujt az Oktatasi
Hivatal altal a pedagoguskompetenciak értelmezésérdl kiadott modszertani anyag.”!
A vizualis kultura oktatasahoz sziikséges specialis pedagogusi kompetenciak a tan-
targy sajatos — gyakorlati, befogadoi és elméleti — természetébdl adodéan nemcsak
a mivészeti ismereteket, hanem a digitalis és vizualis kommunikacié mélyebb is-
meretét is elvarjak. Az alabbi 6sszefoglalok a pedagdéguskompetenciak sorrendjében
mutatjak be a kiemelend6 képességeket, készségeket, ismereteket, amelyek segitsé-
gével a pedagogus tudatosan formalhatja szakmai fejlédését.”

1. kompetencia: Szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas
Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A fejlesztési teriiletek, nevelési célok koziil a 6—12 éves korosztalyhoz szorosan kap-
csolodo célokat kiemelten figyelembe veszi. [...] Alkalmazza a projekt médszert: pl.
az 0sz téma megjelenése versben, kornyezetismeret 6rdn, iras 6ran, rajzoran, technika
¢és tervezés oran. F6 modszertani megkdzelitése a szemléltetés és a tevékenységen
keresztiili ismeretelsajatitas. Sokféle érzékszervi tapasztalat szerzésére torekszik. Az
absztrakt fogalmak tartalommal valé megtoltéséhez tevékenykedtet. [...] Az oran ki-
tiizott célokhoz és meghatarozott feladatokhoz a gyermekek életkoranak megfeleléen
kozelit: 69 évesen a tapasztalaton alapulo tanulds, a jaték keretében tett felfedezések,
valamint a gyermekekkel és a tanitoval kialakitott tarsas kapcsolatok alakitasa a 6
pedagdgiai feladat. [...] Keriili az elsietett, nem kialakitott fogalomhasznalatot. [...]
Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizualis kultura

Kulttrtorténeti és klasszikus miivészettorténeti ismeretei mellett a vizualis kifeje-
z¢€s és abrazolas kortars magyar és nemzetkozi jellemzoirdl is tajékozott. A vizualis
problémakhoz kapcsolt feladataibol kideriil, hogy ismeri a vizualis alkoto- és befo-
gadoképesség életkori sajatossagait, a rajzi kifejezderd fejlodésének 1épéseit. Ha sajat
alkotoi gyakorlatot is folytat, akkor az igy szerzett tapasztalatait, ismereteit képes
felhasznalni a tantargyra jellemz6 befogadoi €s alkotoi tevékenységek tervezésénél.

% Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: 4 vizudlis nevelés pedagégidja a 6—12 éves korosztdalyban, 16.

0 Balvanyos Huba: Esztétikai miivészeti ismeretek - Esztétikai nevelés, Bp., Balassi Kiadd, 1997, 68.

"I Ez eredetileg azért késziilt, hogy bemutassa a pedagdgusok 0j életpalyajarol szolo 2023. évi LIL
torvény végrehajtasarol szol6 401/2023. (VIIL. 30.) Korm. rendelet 44. § (2) bekezdésében rogzitett
pedagoguskompetenciakat, valamint a 3/A. mellékletben szerepld indikatorok intézményi kornye-
zethez és munkakorhoz igazitott értelmezését. Am fiiggetleniil az életpalyamodelltél, igen hasznos
észrevételeket tartalmaz, ezért az alabbiakban hosszasabban idéziink beléle.

2 Pedagéguskompetencidik megjelenitése — dltalanos, Oktatasi Hivatal, 2024. Link (Letoltés:
2026. 06. 30.) Megjegyzés: a dokumentum szovegének helyesirasan sehol sem valtoztattunk.


https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/pem/2025/pedagoguskompetenciak/altalanos_pedagoguskompetenciak_megjelenitese.pdf
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Figyelembe veszi a tantargyko6zi kapcsolatokat a miivészi kifejez6 eszkdzok haszna-
latanak zenei, irodalmi analogiait, a szemléletes térabrazolas matematikai-geometriai
hatterét. A megfigyeloképesség fejlesztésével, anyag- és feliiletalakitasi kisérletek
tervezésével, a gyakorlatias tudas és a hétkdznapi kreativitas megalapozasara is to-
rekszik pl. targytervezd, targyalkoto feladatok segitségével. Tudatos médianevelésre
torekszik, célja, hogy a gyermekek a média iizeneteire, kritikusan reflektalo, onallo
gondolkodast, kevéssé manipulalhatd személyiségek legyenek. Ismeri a téméahoz
kapcsolodo legfontosabb képforrasok, szaktartalmak online elérhetéségét, példaul
a milvészettorténeti szakportalokat. Felismeri a digitalis képek tomoritésébdl, atmé-
retezésébdl adodo kritikus képmindség romlasokat és igy megfelelden szelektal az
internetrol letolthetd képanyagbdl.

2. kompetencia: Pedagogiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a megvalosi-
tasukhoz kapcsolodo onreflexiok

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A 6-12 éves korosztaly sajatossagait figyelembe véve a tevékenységkodzpontu eljaraso-
kat részesiti elényben. A gyermekek elézetes tudasat felhasznalja, a komplex folyamat
a képességfejlesztést szolgdlja. [...] Munkaformadiban a tanulokézpontu médszereket
¢s munkaformakat részesiti elényben: kooperativ technikak, vita, kdzvetlen szemlél-
tetés, paros €s csoportmunka. [...]

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizualis kultura

A hagyomanyos grafikai, fest6i, szobraszi képalkotd technikak és a tervezo, targy-
alkoto miveletek, tevékenységek kivalasztasanal alkalmazkodik az intézményi fel-
tételekhez, a tanulocsoportok jellemz6 adottsagaihoz. Alkalmat teremt a gyermek-
munkak tanteremben, folyosokon, iskolagalériaban valé kiallitasara, az eltér6 alkotoi
modszerek, kifejezési modok, témaértelmezések, analitikus részletezd és expressziv
megoldasainak megismerésére, tovabbgondolasara. Differencialasnal figyelembe veszi
az aktualis kép, latvany, abra, jel és targyelemzd, értelmezd, értékeld tanulasi ké-
pességek; a technikai, abrazold, konstruald, modellezé kommunikacios képességek,
valamint az anyaghasznalati, szinhasznalati, formaalakitasi, téralakitasi és komponald
képességek egyéni szintjeit. A tantervi témakorok vizualis problémafelvetéseinek
feldolgozasat, a megértést segitd, érdeklodésfelkeltd szemléletes modellek (természeti
formak, geometrikus formak, targyak, drapéridk stb.) gyijtésével és hasznalataval
aktivizalja a vizualis megismer6 és alkotofolyamatokat. Segiti az alkotdi folyamat
kibontakozasat, az alkotdi szabadsag kiteljesitését. [...] Az ismeretek elmélyitéséhez
az internet gazdag képi ¢és videoanyagara, valamint aktualis tarlatok hozzaférhetd
tartalmaira is épit.

3. kompetencia: A tanulds tamogatdsa

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A tanité épit a tanulok spontan kivancsisagara. Erdekes, aktivitast igényl6, motivald
feladatot tervez: mesejaték eléadasa, diszletek, jelmezek elkészitésével; digitalis esz-
kozok alkalmazasa; rejtvények, feladvanyok. A tanoran az érdeklddés fenntartasanak

madszere a tevékenykedtetés, az életkori sajatossagnak megfeleld optimalis tevékeny-
ségvaltas, sokféle érzékszerv bevonasa, a jatek. [...]
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Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizudlis kultura

Az érintett korosztalyt kiilondsen érdekld témak bevonasaval, feldolgozasaval tamo-
gatja a tanulast: szamitogépes képalkotas és tipografia, kiilonleges technikaval ké-
sziilt képek, hologramok, fotogramok, videok. Hangsulyt fektet a vizualis megismerés
technikainak és ezzel egyben az 6nallo ismeretszerzés képességének megalapozasara
¢és gyakorlasara, példaul muzeumlatogatasok szervezésével, szakkonyvek, lexikonok,
monografiak, e-tartalmak rendszeres hasznalataval. A hatékonyabb tanulas érdekeé-
ben, témak célzott felajanlasaval lehetdséget ad az egyéni kutatomunkara, timogatja
az e-tartalmak felhasznalasat: stilusok, térabrazolasi problémak, hires alkotok és al-
kotasok, abrazolasi technikak 6nallé bemutatasa tablo, kiseldadas vagy esszé forma-
jaban. Az eltéré adottsagt gyermekek fejlesztésére alternativ feladatokat tervez pl.:
szintévesztés esetén grafikai és plasztikai feladatokat. Megteremti a nyugodt alkoto
mihelymunka feltételeit és segitd szemléltetéssel torekszik a k6zl6-kifejezo tevékeny-

srr

4. kompetencia: A tanulo személyiségének fejlesztése, az egyéni bandsmod érve-
nyesiilése, a hdtranyos helyzetii, sajdtos nevelési igényii vagy beilleszkedési, tanu-
lasi, magatartdsi nehézséggel kiizdd gyermek, tanulo tobbi gyermekkel, tanuloval
egyiitt torténd sikeres neveléséhez, oktatdsdahoz sziikséges megfelelé modszertani
Sfelkésziiltség

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A tanoran figyelmet fordit a gyermekek értelmi, érzelmi, testi és szocialis képessé-
geinek fejlesztésére: pl. tanulsagok megallapitasa, véleményformalds, mozgasigény
kielégitése, ¢letkori sajatossagok figyelembevétele. [...] Szemléletformalo, érzékenyitd
programok szervezésérdl ad szamot. Témanapokat tervez a kultarak kozotti kiilonb-
ségek megismertetésére. [...] A gyermekek személyiségét, értelmi, érzelmi szintjét,
érdeklddését szem el6tt tartva valaszt a szakmai, modszertani lehetéségek koziil pl.
a mese cljatszasat tervezi sikbabokkal. [...]

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizualis kultura

Figyelmet fordit a mizeumokkal, kulturalis intézményekkel torténd kapcsolattartasra.
A tanul6i alkotasok és az alkotas szintereit bemutato fotok felhasznalasaval modszer-
tani dokumentaciokat, prezentaciokat készit. Dokumentalja az iskolai kiallitasokat, a
nyomtatott sajtdban megjelend publikaciokat. [...]

5. kompetencia: A tanuloi csoportok, kozosségek alakuldisanak segitése, fejleszté-
se, esélyteremtés, nyitottsdg a kiilonbozo tarsadalmi-kulturdlis sokféleségre és a
fenntarthatosag szempontjaira, integrdcios tevékenység, osztalyfonoki tevékenység
Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A jatékokat, meséket, dramapedagogiai eljarasokat a kozosségfejlesztés érdekében
alkalmazza. [...]

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizualis kultura

A muzeumlatogatasok, a kortars miivészet megismerését célzo kiallitasok tapasztala-
tai alapjan tervezett kiseldadasok, az ezt kdvetd beszélgetésekkel, vitakkal ad alkalmat
a gyermekek vitakulturajanak fejlesztésére. Rendszeresen szervez gyermekek krea-
tiv munkait bemutato iskolai kiallitasokat. Szakkdori programjaban iskola kozosségi
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programjaihoz kapcsolodo diszlet és jelmeztervezd feladatok megvalodsitasat is ter-
vezi. Lehetéséget biztosit kiallitason vald részvételre. [...]

6. kompetencia: Pedagdgiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének fo-
lyamatos értékelése, elemzése

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A pedagdgus a gyermeki teljesitményeket szovegesen és egyénre szabottan szoban és
irasban is értékeli, és célszeriien alkalmazza az ellendrzéseket. [...]

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizualis kultura

Gyermeki produktumok rendszeres bemutatasaval, kiallitasaval lehetoséget ad az
indirekt sszehasonlitd elemzéseken keresztiil személyes értékpreferenciak kialaku-
lasahoz és ezek 6nallo alkalmazasahoz.

7. kompetencia: A kérnyezeti nevelésben mutatott jartassdag, a fenntarthatésdag ér-
tékrendjének hiteles képviselete és a kornyezettudatossdaghoz kapcsolodo attitiidok
dtadasanak modja

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A kialakitott szokasrendben figyel arra, hogy minden gyermek lehet6leg ujrahaszno-
sithatd vagy tobbszor hasznalatos eszkdzoket hasznaljon. [...]

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizualis kultura

Olyan miivészeti alkotasokkal is foglalkozik, amely a kornyezetszennyezés, a fenn-
tarthatésag problémaival foglalkozik, a gyermekeket példaul ilyen tartalmi monta-
zsok, rajzok készitésére 6sztonzi.

8. kompetencia: Kommunikdcio és szakmai egyiittmiikodés, problémamegoldas
Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A pedagogus kozlései, utasitasai egyértelmiiek a gyermekek szamara. Magyarazatai
képszeriiek, kovethetéek, az életkornak megfeleld szokincsu. [...]

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizudlis kultura

Egyiittmiikodésre torekszik mizeumokkal, galéridkkal, felsdoktatasi intézményekkel,
a miivészeti teriileteken dolgozo vagy alkoto sziilokkel. A sziil6i munkakozosségek
szamara egyértelmi tajékoztatast ad a tanorakra sziikséges felszerelések jellegérdl,
tipusairol, beszerzési modjarodl, tarolasi formairol, az iskolagaléria programjarol. Ta-
nuloi munkakbdl az alkotok részvételével csoportos iskolai tarlatokat rendez. Mi-
vésztanarokat, miivészeti palyat valaszto oregdiakokat kér fel bemutatkozo kiallitasra.
Iskolakozi egyiittmiikodésben tanuloi munkakbol allo vendégkiallitast rendez. A szii-
16ket meghivja muzeum- és kiallitaslatogatasokra, projekthetek zardé eseményeire
¢és lehetdséget ad a véleménycserére. Lehetdséget biztosit tanitvanyainak, hogy a
tananyaghoz kapcsolodo, digitalis formaban gyijtott vagy készitett kreativ alkota-
saikat online mddon is elkiildhessék, bemutathassak. Iskolai kulturalis és szaktargyi
versenyeket szervez, kornyezetalakito feladatokat iranyit, tanulok munkaibol rend-
szeresen szervez intézményében bemutato kiallitasokat. Tanitvanyait szaktargyi ta-
nulmanyi versenyeken, miivészeti, tervezési palyazatokon valo részvételre motivalja,
késziti fel. Tanitvanyaival nyomon kdvetik és megbeszélik a meglatogatott miivésze-
ti eseményekrdl a médiumokban megjelend reflexiokat, kritikakat, beszamolokat.
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A muzeumlatogatasok, tanulmanyi kirandulasok, a projekthetek, témahetek, nevelési
értekezletek lehet6ségét kihasznalja a tanarkollégak szakmai véleményének megisme-
résére, sajat szakmai értékrendjének képviseletére. A sziildket tajékoztatja a varhatd
programokrol: a tanuléi kiallitasok, a mizeumlatogatasok, a kdzvetlen kdrnyezet
miivel6dési intézményeinek latogatasardl, a kulturalis programok témajarol, idejérdl.
9. kompetencia: Elkitelezettség és szakmai feleldsségvdallaldas a szakmai fejlodésért
Szakteriileti/szakspecifikus példak — Also tagozat

A tanitd [...] elmondja, melyik tovabbképzést tudja a tanitasi gyakorlataba beépiteni,
bemutatja, milyen iranyban szeretne tovabbfejlodni. [...]

Szakteriileti/szakspecifikus példak — Vizualis kultura

Sajat személyes iranyultsagabol adodé alkotd tapasztalatait, alkotdi kompetenciajat
felhasznalja tanitvanyai motivalasara, fejlddésiik segitésére. Keresi a kapcsolatokat
muzeumokkal, alkotoi egyesiiletekkel, csoportokkal és szakmai szervezetekkel. Sajat
¢és diakjai alkotasait csoportos és egyéni tarlatokon bemutatja. Figyelemmel kiséri
a miivészeti neveléssel kapcsolatos kiallitasokat, konferenciakat, szakfolyoiratokat,
szakkonyveket, dokumentumokat. Tanorain felhivja a figyelmet a mizeumi progra-
mokra, aktualis kiallitasokra, illetve teret ad az itt szerzett tapasztalatok, ¢lmények
megbeszélésére. Muzeumlatogatasok tapasztalatait képes tovabbgondolni és beépiteni
az iskolai gyakorlataba. Miiclemz0 beszélgetések konklizidja lehetdséget ad szamara
a hianyossagok feltérképezésére, korrigalasara. Figyelemmel kiséri a mizeumpeda-
gogiai és tantargy-pedagdgiai eredményeket és lehetdség szerint személyesen is részt
vesz a meghirdetett szakmai programokon. Tanitvanyai figyelmét felhivja az online
hozzaférheté miivészeti palyazatokra, miivészeti tanulmanyi versenyekre. Digitalis
tananyagokat adaptal vagy létrehoz a kifejez6erd vagy a vizualis kommunikacio fej-
lesztésének segitésére. Tajékozott a vizualis kulturaval foglalkozo szakfolyodiratokrol
¢és online elérhetdségeirdl.”



A VIZUALIS KULTURA FEJLESZTESI TERULETEI
—BEVEZETES

Ahogy errdl korabban mar irtunk, az els6, 1995-6s NAT négy nagy témakort hata-
rozott meg a vizualis kultara fejlesztési teriileteiként. Ezek: A vizudlis nyelv alapjai,
Kifejezés, kéepzémiivészet, Vizualis kommunikdcio; Targy- és kérnyezetkultura.

Ehhez kapcsolodott a késGbbi alaptantervekben a régi, majd a megujitott kulcs-
kompetenciak rendszere. Utdbbiak koziil a vizualis nevelést leginkabb érinté kompe-
tencia a hatodik (a kreativitas, a kreativ alkotas, 6nkifejezés és kulturalis tudatossag
kompetenciai®), de ahogyan korabban bemutattuk, a vizualis kultura oktatasanal
valamennyi kulcskompetenciat fejlesztjiik.

A résztémakorok a kerettantervek kidolgozasakor is Gjra és ujra megjelentek. Aho-
gyan arr6l mar szo volt, a NAT 2012 alsé tagozaton igy fogalmazta at elnevezésii-
ket: Vizudlis nyelv és technikak; Kifejezés, képzémiivészet, Vizudlis kommunikdcio,
Targy- és kornyezetkultura. Felsé tagozaton pedig igy vonta 6ssze 6ket négy he-
lyett harom témakorbe: Kifejezés, képzomiivészet, Vizudlis kommunikacio; Targy- és
kornyezetkultura.™

A 2026-ban, e kotet megirasakor érvényes NAT 2020-hoz késziilt kerettanterv
bevezetdjében is ezt olvashatjuk:

,»A vizualis kultura tantargy tartalmat harom részteriilet, a képzomiivészet, a vi-
zualis kommunikacio és a targy- és kornyezetkultura képezi. A vizualis nevelés
szempontjabol a képzémiivészet részteriilet az abrazolo és kifejezd szandéku, esetleg
miivészi ¢lményt nyujtd képalkotassal, illetve befogadassal foglalkozik, a targy- és
kornyezetkultura részteriilet az ember tervezett targyi és épitett kdrnyezetét jelenti,
a vizualis kommunikacié pedig képekben, gyakran kép és szoveg egységében meg-
jelend, eleve kommunikacios céli képalkotassal foglalkozik.””

Ezért az alabbiakban mi is ezt a felosztast kovetjiik elméleti és gyakorlati
Osszefoglalonkban.

1 Vizualis nyelv és technikadk
11 Vizualis kommunikacio

11I. Kifejezés, képzomiivészet
1V, Targy- és kornyezetkultira

Kovetkez6 négy fejezetiink ugyanugy épiil fel: el6szor elméleti alapvetéseket és
gyakorlati informaciokat olvashatunk, majd ezeket képekkel kisérve kiprobalt, prak-
tikus gyakorlati példak sokasaga koveti. Meg kell azonban jegyezniink, hogy az elsd,

3.110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalmazasa-
rol. 1L.1.

™ NAT 2012. Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamadra. Vizudlis kultira. 4—13.

3 NAT 2012. Kerettanterv az daltalanos iskola 5-8. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 2.

% NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 5—8. évfolyamdra. Vizudlis kultura. 1. Kiemelés t6liink.
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a vizualis nyelvet és technikakat definialo fejezet joval hosszabb kifejtést kapott a
tobbinél, mivel itt irtunk a vizualis nyelv elemeirdl, ezek sajatossagairol és szerepérdl
a képalkotasban, a szinismeretrdl €s a szintanrol, az alapvetd kompozicios ismere-
tekrdl, a kiilonféle technikak alkalmazasarol.

Lantos Ferenc egy helyiitt igy fogalmaz: ,,A mlivészetet nem lehet tanitani, a nyel-
vet lehet és kell tanitani, a nyelv 6nallo alkalmazasara, az 6nallo megnyilatkozasra
kell épiteni.””” A vizualitas nyelvének, a képi kifejezés nyelvi elemeinek ismerete,
elsajatitasa nélkiil a vizualis kommunikacio, ismeretkozvetités nem valosulhat meg.

A vizualis nyelvi elemek alkalmazasa az alabbi fejezetekben a konkrét alkotasi
teriiletek sajatos feladataihoz, problémaihoz, funkcidihoz kapcsolddik, de hangsu-
lyoznunk kell, hogy mindig az életkori sajatossagoknak megfelel6 képességeket, va-
lamint a képolvasas szintjét fejleszto feladatokba agyazva érdemes a vizualis nyelvvel
kapcsolatos problémakat felvetni és megoldatni.

7 Apagyi Maria — Lantos Ferenc: Integrativ, komplex miivészeti nevelés, Parlando, 53. évf., 2011/2.,
13. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)


http://www.parlando.hu/2011/2011-2/2011-2-04_Apagyi.htm

VIZUALIS NYELV ES TECHNIKAK —
I. FEJLESZTESI TERULET

E fejlesztési teriilethez tartozik a NAT 2020 als6 tagozatos vizualis kultra keret-
tantervének Vizudlis kifejezbeszkozok — Erzékelés, jellemz6k, tapasztalat és Sikbeli
és terbeli alkotasok — Mese, fantazia, képzelet, személyes élmények témakore, illetve
részben ide kapcsolhato a Vizudlis informacio — Vizudlis jelek a kdrnyezetiinkben, a
Meédiahaszndlat — Valés és virtudlis informacick s az Allé- és mozgokép — Kép, hang,
torténet témakor is. Ezek koziil legérdekesebb az 1-2. osztalyos id6szakra tervezett
els6, mivel a Vizudlis kifejezdeszkozok tevékenységeihez és fejlesztési feladataihoz
nem rendelhet6 oraszam. Ez ugyanis azokat a tanuloi tevékenységformakat és tipu-
sokat tartalmazza ,,melyek, egyrészt az ovoda-iskola atmenetét szolgaljak a kezdo
szakaszban, és az esetleg fennalld hatranyok lekiizdésére szolgalnak, masrészt a fej-
lesztés érdekében rendre meg kell, hogy jelenjenek a legtobb ajanlott feladattipusban,
noha legtobb esetben nem képeznek 6nallé produktumot.””

Fels6 tagozaton részben vagy egészben e fejlesztési teriilethez kapcsolddnak a
Vizudlis miivészeti jelenségek — Alkotdasok, stilusok, Vizudlis miivészeti jelenségek
— Személyes vizudlis tapasztalat és reflexio, Médiumok sajatossagai — Médiumok
Jellemzé kifejezéeszkozei, Tér és iddbeli viszonyok/lddbeli és térbeli viszonyok — Tér
és ido6 vizualis megjelenitésének lehetdségei, Vizudlis informdcio és befolyasolds —
Kép és szoveg iizenete témakorok résztémakorei.”

A vizualis nyelv altalinos sajatossagai

Amikor a Nemzeti alaptanterv a vizualis nyelvrdl és alapjairol beszél, a vizualis kom-
munikécié nyelvi sajatossagait kivanja ismertetni és gyakorlati szinten is kifejteni.
Ezért ez a témakor szoros kapcsolatban van a vizualis kommunikacioéval is. A vizu-
alis nyelv elemei az alapvetd képi kifejezoeszkdzok, abrazolasmodok, kompozicios
eljarasok Osszességét jelentik, veliik foglalkozni megismerésiiket és alkalmazasukat
jelenti. A NAT 2020 alapvetden ezekre haszndlja a vizudlis kifejezéeszkozok elneve-
zést. Ez azonban kevésbé alkalmas a komplex vizualis kommunikacios tartalmak ér-
telmezésére, helyette inkabb a technikai és eljarasbeli sajatossagokra utalhat, ezért mi
a tovabbiakban is a vizualis nyelvi elemek és a vizualis nyelv fogalmat alkalmazzuk.

A NAT 2020 tobb alkalommal emliti a vizudalis nyelv elemeit, de a fogalmat alap-
vetésként hasznalja, igy kiilon nem definialja. A NAT 2012-ben viszont hangstilyosan
szerepeltek ezek az elemek: felsorolasuk 1-2. osztalyban a kovetkezo: szin, forma,

8 NAT 2020. Kerettanterv az dltaldnos iskola 1-4. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 5, 12, idézet: 5. Valo-
jaban minden témakor felsorolhato volna, hiszen ez a fejlesztési teriilet az Gsszes tobbi alapjat jelenti.
" NAT 2020. Kerettanterv az daltalanos iskola 5-8. évfolyamara. Vizudlis kultura. 5, 13.
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tomeg — a vonal, a folt, a szin, forma és nagysag, sikforma, térforma, majd ez a tema-
tika 3—4. osztalyban ismétlédve és boviilve a reprodukcio és sokszoritas fogalmaval
egésziilt ki.% A felsd tagozatos kerettanterv tobbek kozt a kovetkezé fogalmakat
sorolja fel ide: kompozicio, szin-, vonal-, formaritmus, variacio, szinharmonia, szin-
kontraszt, foszin, mellék/kiegészito szin, komplementer, képkivagas, képsik, képi és
optikai helyzetviszonylat, takards, pont, vonal, feliilet, forma, faktura, textura, szin,
tonus, irany, térbeliség, nagysag, kiegészito szin, kevert szin, kontraszt, tonus, szin-,
vonal-, formaritmus.’!

A vizualis nyelv a vizualitas — képlatas — kozege, olyan eszkoz, amely altal a
latas utjan torténd ismeretkozvetités a befogadoi tevékenységekben, valamint az al-
kototevékenységekben megvalosul. A vizualis nyelv sajatos problémafelvetéseit a
Bauhaus-iskola kezdeti id6szakanak kiemelked6 tanara, Johannes Itten munkassaga
alapozta meg. Legjelentdsebb miivei a miivészeti nevelésben ma is kiemelt gyakor-
lati jelentéségii kézikonyvek, amilyen A szinek miivészete® cimii hianypo6tld kotet,
amely a szinek rendszerezését és harmoniaképz6 lehetdségeit mutatja be, valamint
a Design and Form,* amely a vonal és forma kapcsolatat vizsgalja mint a vizualis
kompozici6 alapjat vizsgalja. Hazankban a vizualis nyelv alapjait és rendszerezését, a
Bauhaus-iskola szemlélete alapjan Bak Imre mutatta be.3* Kétetében a vizualis nyel-
vet 0sszefliggd rendszerként hatarozza meg, amelynek megértése a vizualis nevelés
alapvetd feladata. A vizualis nyelv eszerint a vizualis megismerés és kommunikacio
eszkoOze és a vizualis kultara, lataskultara fejlesztésének alapja.®

A vizualis nyelv elemei, a vizualis alapelemek — mint a pont, vonal, sik, tér, id6,
szin — gyakorlati tevékenységekbe agyazott ismeretek és jartassag révén tudatositha-
toak. Mindezek értelmében a pedagdgusképzésben kiemelt célkitiizésiink a képi (vi-
zualis nyelvi) elemek tudatos és kreativ alkalmazasanak gyakorlati elsajatittatasa.

A vizualis nyelvi elemek megismertetése megkivanja olyan kapcsolodo fogal-
mak értelmezését, mint a vizualitas vagy a kép. ,,A vizualitas 1ényege a képlatas.

80 NAT 2012. Kerettanterv az daltalanos iskola 1-4. évfolyamdra. Vizudlis kultura. 4, 9-10.

81 NAT 2012. Kerettanterv az daltalanos iskola 5-8. évfolyamara. Vizudlis kultira. 4, 5.

82 Johannes Itten: 4 szinek miivészete. A szubjektiv élmény és objektiv megismerés mint a miivészethez
vezetd utak, Bp., Corvina, 1978.

8 Johannes Itten: Design and Form. The Basic Course at the Bauhaus, London, Thames and Hudson,
1978. A konyv németiil eloszor 1963-ban (Gestaltungs- und Formenlehre. Vorkurs am Bauhaus und
spdter), angolul pedig 1964-ben jelent meg. A vizualis nevelés egyik mérfoldkove, amely érinti a
fény—arnyék, a textura, a ritmus és a formak kifejezerejének témajat.

8 Bak Imre: Vizualis alkotas és alakitas, Bp., Népmiivelési Propaganda Iroda, 1977. Tovabbi kifej-
tések a témaban: Lantos: Képekben a vilag; Molnar Sandor: A fest6i elemek analizise (1962), Ars
Hungarica, 19. évf., 1991/1., 85-109.

8 Balvanyos—Santa: Vizudlis megismerés, vizudlis kommunikdcio, 10.

8 Ugyanakkor itt kell kiemelniink, relevans szakirodalom alapjan is, hogy soha nem épithetiink orai
feladatot pusztan a vizudlis nyelv gyakorlasara. Ertelmetlen és unalmas feladat lenne a gyermekek-
kel pl. szinkort festeni vagy pusztan vonalas fakturakat gyakoroltatni egy oran at: a gyakorlatban
sajnos mégis latunk hasonlo feladatokat.
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A képlatas, ami optikai és vizualis egyszerre. Ugyanis a vizualis jelzdvel ellatott
megismerésben és kommunikacioban tudatunk optikai ingereket keltd elemeket fog
fel, 1at képként.”®” A vizualitas a megismerésben betoltott elsddleges szerepét talan ki
sem kell emelniink. Vizualis kommunikacio esetén az iizeneteket képek tovabbitjak,
a vizualis tartalom, az ilizenet felfogasa, értelmezése a szemléld vizualitas-értési
képességétol és eloképzettségétol, vagyis lataskulturajatol fligg.

A vizualis sz latin eredetii. Jelentése: latasi, a latassal kapcsolatos, a latasi érzeten
alapulo. A képlatas tehat lataskulturat, a tudatos latas képességét, a képi informaciok
tudatositasanak kompetenciajat jelenti. Kozege a kép, amelynek tobb értelmezési
koncepciodja ismert, a sikképtdl a térben megjelend képtargyakig. Ertelmezését ugy
tudjuk sziikiteni, ha a vizualis nevelés oldalarol kozelitjilk meg, azaz, ha barmilyen
kép barmilyen eszkozzel torténd eldallitasat a kozlés, az informalas eszkdzének te-
kintjik, amelynek folyamataban a befogadd alany elézetes és hattérismereteinek
kulesszerepe van. A kép tehat, akar belsé élmények kifejezésérdl, belsd képzeteink-
rol, akar latvanyok képi transzpoziciojarol beszéliink, mindig komponalt latvany.

A képi megjelenés, képalkotas négy valtozatat kiillonboztethetjiik meg.

— Azels0 a belso vagy szemléleti kép, ebben az esetben a latvany optikai elemeit
képzeteinkkel egyeztetjiik, értelmezziik.

— A masodik a képalakitas imitacio utjan. Ez az a folyamat, amikor a latvanybol
meritiink, majd szemléleti képlinket transzponaljuk, anyagi formaba képezziik
le valamilyen képalkoto eszkdzzel, technikaval.

— A harmadik forma a képi megjelenités, kifejezés utjan megvalosulo kép. Ebben
az esetben a szemléleti képnek, belsd képnek nincs kdtddése konkrét latvany-
hoz. Az alkotas belsé élménybdl fakad, emlékképek €s képzetek, fantaziaké-
pek elraktarozott anyagabol sziiletik a kép.

— Végiil negyedik formaban, képalkotasként értelmezhetd a szemléleti mii befo-
gadasa, amikor megalkotott, komponalt latvanyt, pl. miialkotast szemléliink,
és a megismerés folyamataban sajat belso képet alkotunk rola. A latvany
szemlélése tudati szinten kivaltott képzeteink altal formalodik belsé képpé.
A szemléleti kép, illetve a miialkotas megértésének, értelmezésének szintje-
it ismereteink, eloképzettségiink, képzetgazdagsagunk hatarozza meg, ez az
egyik igen fontos feltétele.3® A képalkotasi formak folyamataibol lathatjuk,
hogy a vizualitas — képlatas — fontos eleme a képzet. A képzet 1étezo dolgok,
jelenségek érzékletes képe a tudatunkban, amely az észlelés—érzékelés folya-
mataban alakul ki. Képzeteink foként abrazolas utjan jelenithetéek meg. A kis-
gyermekkorban a képzetek gazdagitasat €s az élmények altal rogziilt képzetek
kifejezésének lehet6ségét hangsulyozzuk.®

87 Balvanyos—Santa: Vizudlis megismerés, vizudalis kommunikdcio, 10.
8 Uo., 23-24.
8 Uo., 23.



46 SoMobI ILDIKO

A szemléleti kép befogadasanak masik kiemelt feltétele az, hogy mennyire sike-
riilt elsajatitanunk a vizualis nyelvet és a vele kapcsolatos ismereteket. A képlatas
—vizualitas — és a képalkotas képességét az alkotasban fejlesztjiik, ezért mondhatjuk
Osszefliggd rendszernek a vizualis nyelv és a vizualitas dsszetevoit. A képzésben
ezért kell behatoéan foglalkoznunk a vizualis nyelv tudatos elsajatitasaval a megis-
mer0 és alkoto tevékenységekben is, valamint vizualis miiveltséget nyujtva, vizualis
képességeket formalva, elméleti szinten is. Hiszen elmondhato:

,»A személyiségformalas altalanos célja feldl nézve tehat a vizualis nevelésnek mindig
kétfélére kell figyelnie, a miiveltséganyagokra, a latas Gtjan elsajatithato vizualis vagy
szemléletessé tehetd (vizualizalhatd) ismeretekre és informaciokra, és a képességekre,
latasi és latas utjan mikodo képességekre, készségekre és jartassagokra.””

A vizualis nyelv tehat a lataskultura alapja, elsajatitasa az emberi vilagban valo
tajékozodas ¢és a latas utjan torténd kommunikacio feltétele. A vizualis nyelv megis-
merése elengedhetetlen a vilag megismeréséhez, elemei egyetemes nyelvi sajatossa-
gokat, konvenciokat hordoznak, amelyek az alapvetd kulturalis értékek kozvetitoi.
A pedagogusképzésben ezért nagy hangsulyt kell fektetni a mivészettorténeti kor-
szakokban kiforrott abrazolasi konvenciok vizualis nyelvi sajatossagainak megis-
mertetésére, kiilonos tekintettel a 20. szazadi és a kortars miivészeti torekvések 11j,
képi-kommunikacios technikaira és képi kifejezdeszkozeire.

A képi nyelv értelmezése kiilonosen a 20. szazad avantgard mozgalmainak hata-
sara valik egyre fontosabb feladatta. A képi kifejezés sajatossagainak és dsszefiig-
géseinek vizsgalatara a 20. szazadban az ikonografia és az ikonologia modszere valt
altalanossa.

Az ikonogrdfia leir6 jellegli tudomany, a hagyomany altal rogziilt képalkoto ele-
meket vizsgalja. Teszi ezt mindig egy adott kor viszonyai kdzott. Egyfajta keretet ad
az értelmezésnek, meghatarozza a mi korat, helyét, stilusat, kifejti az abrazolt témat,
annak hagyomanyhoz kot6do jellemz6it, a megorzott konvenciokat. Bemutatja a mii-
ben szerepld allegorikus, szimbolikus abrazolasok sajatossagait, de ennél mélyebb
értelmezésiikig nem hatol le.”!

Az ikonologia ezzel szemben, illetve ezt kiegészitve a képi elemek mogotti mé-
lyebb jelentés, szimbolika feltarasara iranyul. Az ikonografia és az ikonologia mod-
szerét Erwin Panofsky kapcsolta 6ssze, €s alkotta meg igy a miialkotasok értelmezé-
sének harmas — egymasra éplild — egységét. Rendszerében az értelmezés elso szintje
a ,,természetes képtargy” vagy motivum szintje, amelyet a képi elemek latvanya nyujt
(vizualis nyelvi szint, értelmezéséhez legfeljebb stilustorténeti ismeretek kellenek).
A masodik jelentésszint a ,, konvencionalis képtdargy” szintje, ahol az abrazolasok
egyiittes értelmezése a hagyomanyban gyokerezik, megértésiik eloképzettséget

% Uo., 20.
! Bovebben: Békési Sandor: Vizudlis nyelv. A sikbeli vizudlis miialkotasok olvasasi technikdja és
értelmezése, Bp., Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Hittudomanyi Kar, 2015, 49.
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kivan. Ekkor a képnyelvi elemeket, részleteket mar egy nagyobb 0sszefliggésrend-
szer egységében, a hagyomanyba agyazottan vizsgaljuk.

Fabiny Tibor hermeneutikai mtiértelmezésében a hagyomany szévegének nevezi
ezt a szintet. ,,A hagyomany szovegének tekintiink minden olyan verbalis vagy vi-
zualis dokumentumot, amely magaban hordja az emberi 1ét kérdésére — mint meg-
fejtendd végso titokra (enigmara, hieroglifara) — kinalt valaszt.””? Kifejti, hogy a
szakralis iratok vagy a létértelmezést vizualisan is megjelenitd ikonografia képezik
ezt a hagyomanyt.

Végiil az ikonologiai értelmezés harmadik eleme a ,, belsé jelentés” szintje, vagy a
szimbolikus tartalom, amely az els6dleges €s a mdsodlagos réteget egységbe fogva,
azokra épiilve mélyebb értelmezést nyujt. Panofsky az értelmezés harom szintjét
preikonografikus leirasként, ikonografikus elemzésként és ikonologikus értelme-
zésként hatarozza meg.”* Az ikonografiai/ikonologiai miiértelmezés 1ényege, hogy a
rész és az egész viszonyrendszerének egységére épiil. Feltarva a szinteket ebben az
értelmezési folyamatban a szemlé€l6 bejarja a képet, rakozelitve az egyes részletekre,
majd eltavolodva t6liik, egyre tagabb értelmezési korokben haladva.**

A vizualis nyelv elemei 1. — A pont és a vonal

Altalaban elfogadott, hogy a vizuélis nyelv alapelemei a pont—vonal, a folt és a szinek,
mindezek rendje pedig a kompozicié. Lantos Ferenc a foltot tekinti alapelemnek, el-
mélete alapjan a pont is folt, annak legminimalisabb kiterjedése. Elgondolasa szerint
minden vizualis abrazolés a foltra mint egyetlen vizualis alapelemre vezethetd vissza.
Kifejti, hogy minden dolog a fény hatasara kiilonboz6 méretii, alaku, vilagossagi
fokozatu és szinii foltként érzékelhet. Megallapitja, hogy a gyakorlatban pontokrol
¢és vonalakrol besz€liink mint alapelemekrdl, de valdjaban ezek is foltok, kiilonben
nem lennének lathatoak.”

A pont tehat olyan folt, amelynek mindkét kiterjedése a lathatésag hataraig csok-
ken. 4 vonal pedig olyan folt, amelynek egyik kiterjedése elvileg a végtelenig ndhet,
mig a masik a lathatosag hataraig csokken. Ezért mindkettd a folt sz¢lsé megjelenési
formaja. gy beszélhetiink pontszerii foltrol és vonalszerii foltrél mint masodrendi
elemekr6l.”

A tovabbiakban az egyszeriiség kedvéért mégis pontrol, vonalrol, foltrdl lesz szo.
Mindharom elvalaszthatatlan a Iatastol: a nonfigurativ optikai elemek csak az alkotd

92 Fabiny Tibor (szerk.): 4 hermeneutika elmélete. Ikonoldgia és Miiértelmezés 3., Szeged, JATEPress,
1998, 11.

% Erwin Panofsky: 4 jelentés a vizudlis miivészetekben, Budapest, Gondolat, 1984, 388—393.

% A téma bdvebb kifejtésére jelen jegyzetben nem vallalkozhatunk, bévebben: Somodi Ildiké: Mir6l
sz6l a kép?, in Toth Etelka — Kovacs Tibor — Varadi Ferenc — Varadi-Kusztos Gyorgyi (szerk.): Szo
— kép — ritmus, Nagykoros, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, 2022, 385-394.
Link (Letdltés: 2026. 06. 30.)

% Lantos: Képekben a vildg, 38.

¢ Lantos: Képekben a vilag, 24-25.
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latas folyamataban valnak vizualisnyelv-elemekké. A vizualitas altal kapnak észleleti
tartalmat mind az alkotasban, mind pedig a befogadasban, ezért beszéliink vizualis
dinamikarol, vagy a nyelvi elemek viszonyrendszerének dinamikajarol.”’

A pontnak sajatos formaja lehet, ez a pontmindség adhatja a kifejezési lehetdsé-
gek arnyalt vizualis tartalmat. A pontmindség hataran beliil mérete is van, amely a
kornyezeti elemekkel a kompozicio viszonylataiban kiilonbozé hatasokat fejthet ki,
amilyen a vonzas és kisugarzas, a kiemelés ¢és alarendelés: ezek altal figyelemiranyito
szerepet tolthet be a kompozicios szerkezetben. A pontok vagy a pont kompozicion
beliili mérete és helyzete dinamikus vagy statikus helyzetek megvalositdsaban jatsz-
hat szerepet.”® A pont stiritése, halmozasa révén a foltképzés hatasainak sokszinii
megoldasaival talalkozhatunk a miivészetben (pl. 6si ornamentikak, barlangrajzok,
az impresszionistak és pointillistak miivei, op art stb.)

A vonalat a pont mozgasanak eredményeként fogjuk fel, igy lehet egyenes és gorbe
karakterii. A gorbe karakter is sokféle lehet: sokszdgben tort, ivesen gorbe €s tort egy-
szerre, zart és nyitott, szabalyos és szabalytalan, amorf vagy geometrikus stb. Lehet
szélessége, vastagsaga, jellemezheti a vékonysag €s a teltség valtakozasa, tonusértéke
pedig lehet sotét és vilagos. A kompozicioban vonalkapcsolatokrol és viszonylatok-
rol beszéliink, azt helyzet- és méretviszonylatok, szinviszonylatok jellemezhetik.
A vonal és pont foltképzd feliiletei, fakturai kompozicids szerepet tolthetnek be,
fontos kifejezéeszkdzok, gazdagitd elemek lehetnek Gnmagukban is, vagy segithetik
a konkrét formaképzést. A rétegesen egymasra rajzolt vonalkarakterek kompozicios
feliiletképzésével (pl. paArhuzamos vonalak egyenletes halmozasa, szakaszos torések
vagy egyenletlen, spontan gorbék halmozasa) dinamikus, expressziv hatast érhetlink
el. A vonalnak van kifejezGereje Gnmagaban, sajatos elvontsagaban, mas vonalakkal
vald kapcsolataban is, de konkrét figuralis alkotasok esetében formak nyelvi elemei-
ként is megfigyelhetjiik (példaként emlithetjiik Van Gogh szénrajzait, Rembrandt
lavirozott tusrajzait, grafikait, amelyeken a folt és a vonal kifejezdereje lenylig6zo
formai gazdagsagat szemlélhetjiik). A hallgatoi alkotéasi gyakorlatokban épithetiink
feladatokat a vonal képi inspiracios erejére, amelyek a jatékos fejlesztés és ismeretel-
mélyités példai lehetnek, és segitségiikkel a hallgatok jartassagot szerezhetnek a pont
mint alapelem faktiraképzo és kifejezési lehetdségeinek gyakorlati alkalmazasaban.

Az alabbiakban olyan technikékat mutatunk be, amelyek vizualis nyelvi tartalmai
gazdagithatjak a Vizudlis nyelv és technikdak fejlesztési tertilet témakoreinek alkotasi
feladatait, s amelyekkel a kisgyermekkori alkotasi tevékenységek soran jatékos inspi-
raciot teremthetiink. Mivel célunk a pedagogusképzés soran a vizualis nyelvi kifeje-
z6eszkozok technikaiban valo gyakorlottsag megvaldsitasa, a bemutatott gyakorlatok
Osszhangban allnak a 2020-as Nemzeti alaptantervben megfogalmazott elvekkel.

97 Balvanyos—Santa: Vizudlis megismerés, vizudlis kommunikdcié, 49.
% Lantos: Képekben a vilag, 64—65.
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Gyakorlatok 1. — A pont és a vonal

A pont és a vonal témakorében szdmos gyakorlat végzésére lehet alkalmunk. Bemu-
tatasra kitlizott fogalmaink €és problémaink lehetnek példaul a vonalgazdagsag, a vo-
nalfajtak, a karakter és mindség, a vonalas fakturak, a vonallal torténd kiemelés stb.

Gyakorolhatjuk a vonal—folt fakturaképzést elvont képi alapelemek halmozasaval
képi inspiracios feladatokon keresztiil. Ilyenek a belelatas vagy a képkiegészités.
De hasznos lehet a természeti latvanyok vonal- €s foltredukcidinak gyakorlata és az
organikus természeti latvanyok (fotok, fénymasolatok, szkennelt képek) imitacioinak
képi transzpozicioinak elkészittetése.

Gyermekekkel leginkabb az inspirativ jatékos technikakat érdemes tarsitani a té-
mahoz: kreativ atalakitast, tovabbgondolast, cérnagrafika-inspiraciokat, spontan fir-
kakkal képkiegészitést, frottazstechnika és grafikai elemek kombinalasat kiprobalva.
Kiilonosen jol alkalmazhaté mar kisgyermekkorban is a ,,firkabol valamit” jatéka,
ahol a spontan firkakat belelatas, képkiegészités altal mesebeli lénnyé, allatta, babba
formalunk tovabb vagy hangulat megjelenitésére hasznalunk.
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Vonalgazdagsag megfigyelése

A vonalgazdagsag vizualis nyelvi sajatossaga jol megfigyelhetd és gyakorolhato pél-
daul fotok vagy szkennelt, fénymasolt flicsomo gazdag vonalas szerkezete alapjan, a
latvanyok képi transzpozicoi altal (1-6. abra).

"'

e 8

1-6. abra
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Tanulmanyrajzok

Tanulmanyrajzokat készitve kozvetlen modell utan a hallgatok felfigyelhetnek a vo-
nalgazdagsag, vonalmindségek, vonalkarakter vizualis nyelvi problémainak saja-
tossagaira. Hasznos lehet ilyenkor példaul természeti formak tanulmanyozasa, vagy
azonos modell utani tanulmanyok készitése kiilonboz6 vonalkarakterrel (ceruza,
sz€n, rostirdn, tus, pac, nadtoll) (7-16. abra).

7-8. abra: Flicsomo (ttfilc) és kiemelt részlete
(nagyitas fénymasoloval vagy digitalis eszkozzel)

9-10. abra: Gyokértanulmany (ceruzarajzok)

11. dbra: Szénrajzok 12. abra: Gazdag vonalfaktara (széntechnika)
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13—-14. abra: Vonalmindségek, faktarak
(nadtoll, ludtoll, pac felhasznalasaval)

15-16. abra: Fatanulmany
(ktilonboz6 vonalkarakterek alkalmazaséaval)
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Képi inspiracios gyakorlatok

Jatékos, vonalgazdag fakturak létrehozasa torténhet képi inspiracios gyakorlatokkal:
képkiegészitéssel, pont- €s vonalkarakterek alkalmazasaval (17-20. abra).
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Cérnagrafikak

A cérnagrafika technikaja kisgyermekek szamara is jo lehetdséget kinal a vonalak
jatékos, gazdag megjelenitésének megtapasztalasara: példaul mesebeli Iények alko-
tasa cérnagrafikak kiegészitésével (21-25. abra).

21-25. abra
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Vonalfirkak

Firkabol almodni valamit — kifejezetten olyan feladat, amely mar a kisgyermekek
alkotokedvét is felkeltheti, de egy felnott szamara is érdekes. Gyerekeknek készithe-
tlink ,,eldfirkakat”, azaz kezdhetjiik az 0j alkototevékenységet az egyiitt vagy elére
elkészitett, kiilonboz6 méreti és karakteri firkarajzok folytatasaval, kiegészitésével
a ,,mit latunk bele?” gondolatanak, a tovabbgondolasnak ¢€s a belelatasnak az 0sz-
tonzésével (26-29. abra).

26-29. abra: Jatékos firkainspiraciok (hallgatoi gyakorlatok)
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Gomolyagfirkak képi inspiracios gyakorlattal

A képsoron eldszor az lathato, miként késziilnek gomolyagfirka technikéjaval, a vonal
¢és a folt alkalmazasaval allatok az 6voda kiscsoportjaban (30-35. abra). A gomo-
lyagfirkakat azonban képi inspiracios gyakorlattal is 6sszekapcsolhatjuk: a Mikulas
varasa idején a megszokott és sokszor unalmas, sablonos Mikulas-csizma készitése
helyett elokészitett zsakokat tolthetiink meg a ,,Te mit szeretnél a zsdkodba?” kérdésre

30-35. abra
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36-39. abra
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Vonalgazdag képi inspiraciok nagyméretii papiron

A pont és a vonal mint nyelvi elem remekiil 6sszekapcsolhato az 6vodasokkal torténd
mesefeldolgozas alkalmaval. Rajzos mesélés esetén sor keriilhet egy mese képének
vagy az elképzelt meseorszagnak a megrajzolasara. Kisebb elokészités utan nagymé-
retli csomagolopapiron, csoportmunkaban, montazstechnikaval alkothatunk, képki-
egészitésre 6sztondzve az 6vodasokat. Az alabbi gyakorlat érdekessége, hogy vonalas
népi motivumokat (himzésmintak — kol-
lazs) hasznal a bels6 képek és a mese-
kép képi inspiracidjaként.(40—42. abra).

cres

és a mesélés technikajaval kapcsolatban | 8
jegyezte meg a gyakorlatvezetd ovoda-
pedagogus kollégand: ,,milyen kar, hogy
nem halljuk az alkotéas kozbeni mesélést™.
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42. abra: Az elkésziilt meseorszag
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A vizualis nyelv elemei 2. — A folt

A folt jellemz6 sajatossaga a méret, amely egyértelmiien nagyobb a pont méreténél.
Karaktere alapjan lehet szabalyos és szabalytalan, ezen beliil statikusabb (egyenes
vonalakkal hatarolt vagy ives hatarvonalt) és dinamikusabb.

A folt masik fontos jellemzd karaktere a tonusérték. Tonusértek alatt a folt sotét-
ségi és vilagossagi értékét értjiik, a két polaris értékhez viszonyitva. A fekete ¢s a
fehér kozott lehet vilagos €s sotét tonus, valamint ezek szamtalan atmenete. A folt
homogén tonusa megadja a hatarozott karakterét, egyértelmiien koriilhatarolt széle-
inek vonalat. A folton beliili tonusvaltozas altal a folt lehet lagyabb, atmeneti, esetleg
térbeli hatast keltd. A kompozicio elemeként a folt lehet kontrasztos és atmenetes
viszonyban a kdrnyezetével, a fény- és arnyékviszonyok kovetésével pedig forma-
képzé elem a képalkotasban. A folt mérete, helyzete, tonusa, jellegzetes formaja és
viszonya meghatarozza a kompozicié egyensulyat, err6l bovebben a kompozicios
sémak targyalasanal ejtiink szot.”

Gyakorlatok 2. — A folt

Szines foltok, vonalak

Foltképzést gyakorolhatunk a hallgatoi alkotasi gyakorlatokban a modell utani lat-
vanyok folt- és vonalredukcids transzpozicidiban.

A kisgyermekeknek adhatunk elokészitett, inspirald szines foltokkal ellatott nagy
csomagolopapirokat, amelyek a spontan alkotas id6szakaban a hianyok kiegészitésére
¢és képzeletgazdagito alkotasra 0sztonozhetik oket.

Jaték a szines foltokkal

Szivaccsal, nagy ecsetekkel, csoportmunkaban, a gyermekekkel egylitt nagy cso-
magolopapiron mesét vagy akar bibliai torténetet dolgozhatunk fel (pl. 4 csoddlatos
halfogas, Noé vagy Jondas torténete stb.). Az alkotasi folyamat kezdete a torténet vagy
a mes¢lés helyszinének elokészitése. Szivaccsal, vastag ecsettel, vizfestékkel szaba-
don festiink szines foltokat, majd a foltokbol épithetjiik tovabb kollazstechnikaval
a szereploket, helyszineket. A tevékenység Iényege a folyamatjelleg és az alkotas
kozbeni, az egyéni munkat 6sztonzo inspiraciok megvaldsulasa, vagyis fontos, hogy
ez az alkotasi folyamat nyitott (43—48. abra).

% Bovebben a folt kompozicios szerepérdl, a képmezon beliili viszonylatairdl: Lantos: Képekben a
vilag, 38-50.
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Inspiracios feliiletek 1étrehozasa az alkotétevékenység dsztonzésére 6vodaban

A csoportszoba falara, esetleg az alkotosarok-
ba, ha van ilyen, hosszabb idére kihelyezett
nagy csomagolopapiron érdeklddést felkeltd
alkotasi lehetdségeket teremthetiink. Ovoda-
pedagogus-hallgatokkal szines foltokkal, vo-
nalakkal, labnyomokkal inspirativ feliileteket
készitettiink, amelyek kiegészitése, tovabb-
rajzolasa segitheti a spontan alkotas iranti
késztetéseket. A képeken lathatjuk, hogy egy
hét utan a kisgyermekeknek milyen tovabb-
gondol6 alkotasai sziilettek, ,,Nézzétek csak,
itt jartak az allatok! Milyenek lehettek? Van
kedvetek megrajzolni?”” (49—61. abra).

49-55. abra
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56—61. abra: Az dvodasok ember- és allatrajzai
(kézépen 16haton szekeret hajto ember,
a szekéren gyerekek)
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A vizualis nyelv elemei 3. — A szinek és a szintan

A szintani ismeretek elméleti €s gyakorlati elsajatitasa a leendd pedagogus alko-
tasi tapasztalatainak gazdagitasat szolgalja. A spontan szinkeverés, a szinekkel
valo jaték, a harmoniaképzésre valo torekvés modellezi a kisgyermekkori szinta-
pasztalatok gyakorlati megvalosulasat. A szinek 6sztonds vagy spontan, a véletlen
eredményeképpen 1étrejovo hatasait megtapasztalva és megismerve a szinnel valo
kifejezés lehetdségeit, a tudatos szinhasznalat és a szinharmonia-képzés elméleti
alapjait — a hallgatok felkésziilnek a kisgyermekkel valo alkotasi gyakorlat szak-
mailag megalapozott kisérésére.

A szintani ismeretek kifejtésében elsGsorban a korabban mar emlitett Johannes
Itten szinelméletére, szinrendszerére timaszkodunk.!”® E konstruktiv szinelmélet
széles korben ismert, és a pedagogusképzésben, a miivészeti nevelésben jol alkalmaz-
hat6 ismereteket és gyakorlati alkalmazasi alapokat nyujt, mivel a szinek rendszerét
logikusan és attekinthetden 12 cikkbdl allo szingdmbodn jeleniti meg. Ezen gomb
egyenlit6i metszetén helyezi el a 12 magdbanvalo, homogén, tiszta szint, a polusokon
pedig a fekete és a fehér semleges szineket. A tiszta szinek a polusok felé valtozo
tonusértékkel melyiilnek vagy deriilnek, vilagosodnak fehér- vagy feketetartalmuktol
fiiggden (62—63. abra).

62—63. abra: A tizenkét osztatl szinkor és a harmonikus szinakkordok,
harmas vagy négyes szinhangzatok'"'

Itten meghatdrozasa alapjan szinharmoniat, illetve harmonikus szinkompoziciot
azok a komplementer szinparok vagy hdrmashangzatok alkotnak, amelyek a 12 részli
szinkdrben egyenlo oldalt vagy egyenld szart haromszoggel, négyzettel vagy tégla-
lappal 6sszekdthetok. Kovetkezésképpen azok a szinek hatnak kellemesen, amelyek

10Ttten: A szinek miivészete.
"'Bgvebben a harmonikus szinhangzatokrol: Itten: A szinek miivészete, 24.



64 SoMobI ILDIKO

kozott torvényszerii 6sszefiiggés van, vagyis valamilyen rendezettség all fenn kozot-
tiik. Itten ezt a rendezettségi viszonyt 7 szinkontrasztként hatarozza meg.'”

A szingdmb egyenld oldalt haromszogében az elsé rendbeli szinek, mas néven
alapszinek, talalhatok: sarga, piros (voros), kék, amelyekbdl minden szin kikeverhetd.

A haromszog oldalain elhelyezett egyenl6 szaru haromszdgekben a masodik rend-
beli szinek, vagy elsddleges mellékszinek szerepelnek: zold, narancs, lila (ibolya).

A szinkor kiilso cikkeiben e szinek egy-egy fokozata lathato, ezek a harmadik
rendbeli szinek, vagy masodlagos mellékszinek: példaul sargasnarancs, voroses-
narancs, voroseslila, kékeslila, kékeszold, sargaszold.

A szinkorben a szinek a szivarvany é€s a szinkép sorrendjében kovetik egymast,
az egymassal szemben fekvé szinek komplementerek.!” A komplementer szineket
egymas kiegészitd szineiként értelmezhetjiik, mivel egymas kérnyezetében kolcson-
hatasuk eredményeképpen felerdsitik egymast.

Fentiek miatt a komplementerek egymassal keverve elvileg (azonos pigmentmeny-
nyiség esetén) semleges szilirkét adnak: &m a gyakorlatban ez ritkan valosul meg,
mivel az egyik szinbdl altalaban tobb vagy kevesebb van jelen a keveredésben, igy a
keveréstikkel a legszebb szines sziirkéket érhetjiik el.

A komplementerek abban is egymas kiegészito szinei, hogy egymas kdrnyeze-
tében felerdsitik komplementer parjuk erejét. Ennek kovetkeztében tudatosan lehet
fokozni vagy csokkenteni a szinek hatasat kontrasztszineik segitségével. A kom-
ponalasban ezért a szinkontrasztok a kiemel¢s €s alarendelés, illetve a figyelemira-
nyitas eszkozei lehetnek.

A szineknek harmonigja van. A harmonia egyensulyt jelent, Itten az er6k szimmet-
rigjaként definialja. A szinek harmonidja egy vagy tobb szin kdzos hatasat, egyen-
sulyat jelenti, igy a szinek viszonylatairdl beszélhetiink. A szinkorben szabalyos
geometriai formakkal 6sszekapcsolt szinek (haromszog, négyszog stb.) alkalmazasa,
keverése egy szinkompozicion beliil harmonikus egyensulyt alkot. Itten ezzel egyfitt
javasolja, hogy szinek keverésénél négynél tobbet ne alkalmazzunk egy szinkompo-
zici6 létrehozasahoz (63. abra).

Itten a harmoniaképzés alapjaként 7 szinkontrasztot hataroz meg. Szintanaban
szemléletes formaban ismertet meg a szinkontrasztok sajatos hatasaival és gyakor-
lataival.'® Szinkontrasztrol akkor beszélhetiink, ha két dsszehasonlitando szinhatas
kozott szembeszoko kiilonbségek vagy intervallumok allapithatdak meg. Abban az
esetben, ha ezek a kontrasztok végletekig fokozodnak, ellentétesen egyenlo vagy
polaris kontrasztrol beszéliink példaul hideg—meleg, fekete—fehér.

Itten munkaja a szinkontrasztok szamos fajtajat kiilonbozteti meg, amelyekrél az
alabbiakban adunk attekintést.

102]tten: A szinek miivészete, 21-24.
183Uo., 32.
04 Jo., 35.
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— Magabanvalo szinkontraszt vagy szinezetkontraszt: A legegyszeriibb tipus,
amely legalabb harom, egymastol élesen elhatarolhato, tiszta szin (példaul a
sarga, voros és kék) egylittes alkalmazasakor jon 1étre. El6allitasahoz a szinek
tisztan, legteljesebb vilagito erejiikben hasznalhatok fel. Hatasuk mindig tarka,
harsogo, erételjes, expressziv. A tiszta szinek vilagossagi, sotétségi fokozata-
nak modositasaval a magabanval6 szinkontraszt sokféle kifejezési lehetdséget
biztosit (pl. a fehér gyongiti a szinek vilagito erejét, a fekete mélyiti a szinek
hatasat).!?

— Fény—arnyék (vilagos—sotér) vagy tonuskontraszt: A szinek vilagossagi foko-
zatainak kiilonbségén alapul. Legtisztabb formaja a fekete és a fehér ellentéte.
A szinek esetében valérrdl beszéliink, ami a szinek tonusfokozatait jelenti.!

— Hideg—meleg kontraszt vagy hofokkontraszt: A szinek héérzet szerinti szem-
beallitasa (pl. a vordsesnarancs és a kékeszold kozott). Ez a kontraszt tavolsa-
gérzetet (kozelités—tavolitas) is kelt.

— Komplementer (kiegészito) kontraszt: Ha két festék pigmentkeverésébdl sem-
leges sziirkét kapunk, a két szint komplementernek nevezziik (1asd fentebb).
Ezek a szinek egymas mellett a legnagyobb vilagité erét nyernek. Komplemen-
ter szinek a szinkdrben egymassal szemben elhelyezkedd szinparok (példaul
sarga és ibolya, voros és zold, kék €és narancs) egyiittese, amelyek egymas
mellett a legintenzivebbek.

— Szimultan kontraszt: Olyan optikai jelenség, amely soran szemiink egy adott
szin lattan onkéntelentiil is megprobalja 1étrehozni annak kiegészitd szinét a
kornyezetében (példaul egy semleges sziirke négyzet vordsesnek tiinik egy
élénkzold szinii hattéren).!"”

— Mindségi kontraszt: Egy szin telitett mindségének a tiszta, ragyogo szine és a
tompa, tort szinei kozotti ellentétet mindségi kontrasztnak nevezziik. A szin-
harmonia-képzésben a szint meg lehet torni, deriteni fehérrel, illetve mélyiteni
feketével vagy sziirkével, de a komplementere hozzakeverésével is gazdag
arnyalatait kapjuk.'*®

— Mennyiségi kontraszt: Két vagy tobb szinfolt méretbeli aranyaira vonatkozik.
Egyensulyt teremthetiink a kiilénboz6 vilagitoé erével rendelkezé szinek (pl.
a sarga ¢€s az ibolya) kozott a helylik, teriiletiik megfelel6 megvalasztasaval a
kompozicion beliil.

1%5Uo., 37. (4-10. abra). A modern fest6k koziil kiilondsen a fauve iranyzat képvisel6i komponaltak
magabanvalo, telitett szinkontrasztokban, példaul Matisse, Mondrian, Picasso (kubista korszakaban)
és Miro.

%Uo., 39. (10-14. abra).

7Uo., 53-56.

1%8Uo., 50. (23-30. abra).
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1. Szimultan kontraszt 3. Tonuskontraszt

4. Minéségi kontraszt 5. Hoéfokkontraszt 6. Magabanvalo6 szinkontraszt

64. abra: A szinkontrasztok szemléltet$ abraja'®

Gyakorlatok 3. — A szinek és a szintan

Szinkeverési gyakorlatok

Az alabbi képeken hallgatdink tudatos szinkeverési gyakorlatai lathatok. Gyako-
rolhatjuk a szinkeverést a 12 részili szinkdr megfestésével, amely alkalmas lehet a
szintani ismeretek elmélyitésére (65. abra). A szintani ismereteket szemléltetd abrak
készitése helyett motivalobb lehet, ha a funkcionalis alkotashoz kapcsoljuk a szin-
tani ismeretek elsajatittatasat, példaul gyakorolhatjuk az els6dleges és masodlagos
szinkeverést az dbrakon lathato sikbab vagy diszlet készitésénél alkalmazott szin-
kompozicidban (66. abra). Jatékos formaban megfesthetjiik a ,,Szinek hazait” ugy,
hogy rajtuk egymassal szemben komplementer szinek jelenjenek meg. Lent a jatékos
szinkeverési egyenesek példai lathatok (67. abra). Fontos hangstlyozni ezuttal is,
hogy kisgyermekekkel semmiképp nem készitettiink szinkort, mivel 6nmagaban
unalmas, alkotasi kedvet rombol6 feladat (68. abra).

199Sajat szerkesztésti abra Itten: A szinek miivészete, cimii mlivének 36—60. oldala alapjan.
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_

66. abra

65. abra

68. abra
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Gyakorlatok harmonikus szinkompoziciok 1étrehozasara

Az alabbi képeken szinkontrasztok alkalmazasa és kiilonféle szinkompoziciok lat-
hatok (69—78. abra). A szinkeverést és a szinharmonia létrehozasat gyakorolhatjuk
évszakok hangulatanak megjelenitésével is (75—77. abra).

69. abra: Szinkontrasztok alkalmazasanak példai, 70. abra: Magabanval6 szinkontraszt

magabanval6 szinkontraszt (szinezetkontraszt)
(szinezetkontraszt)

71. abra: Geometrikus elemek, 72. abra: Narancs—kék komplementer
dinamikus kompozicio, kontrasztra épiilé szinharmonia
narancs—kék komplementer kontraszt

73. abra: Természeti forma elvonatkoztatasa: 74. abra: Voros—z06ld komplementer szinek
voros és zold komplementer szinek hatasaira hatasaira épiild szinkompozicid
¢piil6 szinkompozicid (tempera)
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75. dbra: Nyar, magabanvalo 76. abra: Tél, minéségi kontrasztra épiild
szinkontraszt szinkompozicid

77. abra: Evszakok

78. dbra: Szinharmonia-teremtés komplementerekkel, mtialkotas-parafrazis
(tempera stilusgyakorlat Joan Miré-inspiracioi alapjan)
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Jatékos szinkeverési gyakorlatok

A szinkeverés minél jatékosabba tételéhez hozzajarulhat, ha minél tobbféle, akar ve-
gyes technikat probalunk ki, példaul zsirkrétaval, vizfestékkel, szivaccsal stb. Az alab-
bi képeken ovodapedagogus-hallgatok szinkeverési gyakorlatai lathatok (79—84. abra).

79. abra: Szinkeverési gyakorlatok 80. abra: Hideg szinek harmoéniaja

81. abra: Meleg szinek harmoniaja 82. abra: Szinkompozicido mindségi kontraszttal

83. abra: Sarga-lila komplementer kontraszt 84. dbra: Mindségi kontraszt
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Spontan szinkeverési gyakorlatok

Tul a tudatos és harmonikus szinkeverésen nagy lehetdségeket rejtenek magukban a
spontan szinkeverés gyakorlatai. Az alabbi képeken szines foltokat vagy foltképzé-
seket figyelhetliink meg, amelyek kiilonb6z6 eszkdzokkel és technikakkal késziiltek
példaul szivaccsal, frocskolovel, festékfuvo eszkozokkel stb. Szines foltok képzé-
sével (ehhez eszkoz lehet pl. szivoszal, szivacs, illetve alkalmazhatunk frocskolést)
olyan inspirativ feliiletek jonnek Iétre, amelyek képgazdagito lehetdségek sokasagat
rejtik magukban. Felhasznalhatjuk Oket akar kreativ, egyéni sikbabok készitésére
is. A spontan jaték alkotasi folyamatba megy at, amely nyitott véggel rendelkezik, s
ujabb alkototevékenységekbe vezethet at (85-94. abra).

85. abra: Jatékos szinkeverés szivaccsal, 86. abra: Spontan szinkeverés
frocskoléssel szivoszallal

87. abra: Szinkeverési egyenes €s a szinek dssze-

folyt, frocskolt véletlenszerii keveredése 88. dbra
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89-94. abra: Frocskolt szinek és belelatott 1ények, sikbabok
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A spontan szinkeverés a legkisebb gyerekek egyik legkedveltebb, legdromtelibb
alkotasi tapasztalata lehet, ha teret és szabadsagot biztositunk szamukra. Kisgyer-
mekekkel ujjbegy- és tenyérfestést is kezdeményezhetiink, ezzel még jatékosabb
formak alakitasat 6sztondzhetjiik (95-98. abra).

95-98. abra
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Az ujjbegyfestés ¢€s a tenyérnyomat technikaja széles korti alkotasi lehetoséget
biztosit csoportmunkaban, nagy méretben is. Az alkotas szaradas utan is folytathato,
és akar heteken at 6sztonozheti a spontan tovabbalkotast. Tenyérrel, ujjbeggyel
nagymeéretil liveglapra, ablakra, lemoshato falfeliiletre is festhetiink, ahonnan sza-
radas utan a gyermekek alkotasait levonva maradandéva tehetjiik (pl. monotipia)''®
(99—-103. abra).

=

99-103. abra

119 A monotipia az egyszeri nyomat 1étrehozasanak technikéja.
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A vizualis nyelv rendje — A kompozicio

A vizualis nyelvi elemek 6sszefogo képi kdzege a kompozicio. A név latin szobol
ered, Osszeallitast, elrendezést jelent. Megfogalmazhat6 tigy is, hogy a kompozi-
ci6 az elemek egyensulyat, az abrazolasi vagy kifejezési célnak alarendelt rendjét
jelenti, mivel a vizualis nyelvi elemek képmezon beliili egyensulyat az elemek
egymashoz valo viszonyrendszere altal valosithatjuk meg. A vizualis nyelvi ele-
mek egymashoz valo viszonyanak és a képmezdnek a kolcsonhatésa altal jon 1étre
a kompozicios egyensuly.'"

Az alkotasban a kompozicio a vizualis nyelvi elemek (pont, vonal, folt, forma,
tonus, szin) viszonyrendszerének kdzege. Az elemek viszonyrendszerében beszéliink
helyzet-, méret-, ardny-, szin-, tobnusviszonyok stb. tudatos komponalasarol, elren-
dezésérdl, amelynek eredménye a kompozicio, a megalkotott kép. Ezért nevezik a
kompoziciot az elvonatkoztato transzpozicioé atfogo, dsszefogd metddusanak.'?

Rudolf Arnheim meghatarozasaban a képalkotas a képi elemek rendezettségének
folyamata: ennek eredménye a kép. A kép rendezettségét a képi elemek viszonylatai
hatdrozzak meg: méret, helyzet, vilagossagi fokozatok, szinviszonylatok, sorolas,
ritmus €s iranyok viszonylatai. Az elemek viszonyrendszere altal a kompozici6 tehat
a kép Osszefliggéseit hatarozza meg, a képmez6'® tagolasat, a formak elhelyezését,
aranyviszonyat, s ezaltal megteremti a kép egyensulydt."*A kompozicio egyfajta el-
lenpontozason alapul, vizualis erdk egyiittes hatasa hozza 1étre az egyensulyt, fejti ki
a tartalmat. Hangstlyozza, hogy a latas aktiv felfedezés, a mii harmoniaja a szemlélo
aktiv észlelése és befogadasa révén valik teljessé. A mii jelentése az aktivizalo és
kiegyensulyozo erdk jatékabol bontakozik ki.'* Az elemek viszonyrendszerei az al-
koto latas folyamataban nyernek tartalmat, a nyelvi elemek a vizualis dinamika altal
valnak értelmezhet6vé. A vizualis élmény egyik alapvetd forrasa az egyensuly vagy
harménia, a kompozicids egyensuly 1étrejottében ezért beszéliink erévonalakrol, az
ellentétes erdk kiegyenlitd hatasardl, akarcsak a fizikai egyenstly. A vizualis nyelvi
elemek a vizualis dinamikai kolcsonhatds révén erdsitik vagy gyengitik egymas
hatasat egyensulyt teremtve a kompozicioban.

A vizualis dinamika — Rudolf Arnheim megfogalmazasaban — a vizualis észlel€s,
a vizualis erdk tapasztalasa. Arnheim a kompoziciés dinamikat a kdvetkezéképpen
fogalmazza meg: ,,A papirra huzott barmilyen vonal, az agyagbol mintazott leg-
egyszerlibb forma is olyan, mint a vizbe dobott kavics, felbolygatja a nyugalmat,

"Bgvebben a képi elemek viszonylatairol: Balvanyos—Santa: Vizudlis megismerés, vizudlis kommu-
nikacio, 49-59.

12Balvanyos—Santa: Vizudlis megismerés, vizudlis kommunikacio, 44—46.

113 A képmez6 a sikbeli abrazolas formai megjelenését jelenti, legelterjedtebb valtozata a téglalap, de
lehet négyzet, kor, ellipszis és akar szabalytalan forma is.

4 Rudolf Arnheim: 4 vizudlis élmény. Az alkoté latds pszicholdgidja, Bp., Gondolat, 1979.

S Arnheim: 4 vizudalis élmény, 54-55.
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mozgositja a teret. A latas akcioészlelés.”"'® A kompozicios elemek, kiilonféle optikai
mozzanatok valosagos fizikai er6k miikodésének érzetét keltik. Sotétség és vila-
gossag, nagysag ¢€s kicsiség, szinesség €s szintelenség, s mas hasonloé nonfigurativ
kontrasztok, a stlyossag és konnyedség, és mas hasonlo viszonylatok a fizikai erék
dinamikajaval képesek hatni. E dinamikus latasi folyamatok élményének tapasztalata
altal formalodik a vizualis felfogoképességiink.

René Berger miivészettorténész klasszikus miivében titokzatos erének nevezi ezt a
kompozicios dinamikat, amelynek forrasa a vonalak és szinek jatéka:

,»A kompozicid rendeltetése a kiilonféle részek olyan elrendezése, hogy azok az 6sz-
szefliggd egész benyomasat keltsék; [...] Mindennek alapjan azt is hihetnek, hogy a
miualkotas tokéletesen elrendezett, de statikus egység. Errdl pedig sz6 sincs. A fes-
tészetben nincs semmi, ami ne volna mozgasban — ami ne kényszeritene benniinket
a dinamikus részvételre.”'

Berger meghatarozasaban a kompozicio egyensulya a kép belsd szerkezetét jelenti,
a harmonia pedig a belso szerkezet nézdre tett hatasa. A harmonia elemi igénytiinket
elégiti ki, bensdséges kapcsolatban van az esztétikai élvezettel. A kompozicio szerepe
tehat korantsem meriil ki bizonyos elemeknek — mint 6sszerakos jaték darabkai-
nak — egy feliileten valo elhelyezésében. A miivészetben a kompozicié atlényegités
révén valosul meg."® A képalkoto tevékenységben nagy jelentséget tulajdonitunk
ezen képi dinamikus viszonyokrol észleleti tartalmainkban elraktarozott képzetek
¢s tapasztalatok elmélyitésének.

A kompozicio tipusait tobbféleképpen meghataroztak mar. Heinrich Wolfflin svéjci
mivészettorténész kategoriai alapjan a kompozicié miivészettorténeti konvencioi
kozil megemlithetjiik a két legismertebb kategoriat: a zart €s nyitott komponalasi
konvenciot."” Wolfflin az elemek és a formak fejlédésének torvényszeriiségeire ala-
pozta a megkiilonboztetd kategoriakat. A zart format példaul a reneszdnszra, mig
a nyitottat a barokk miivészetre tartotta jellemzonek, s 6t egymassal ellentétes fo-
galompar segitségével szembeallitotta a ,,klasszikus” és a ,,barokk formarend”-et.

Zart kompozicio esetén a kép erdvonalai a kép keretein beliil a klasszikus harom-
sz0g, négyszog, kozéppontos egyensuly rendezdelvére épiilnek. A nyitott kompozicios
rend a képmez6 hatarain tilmutatod egyensuly érzetét kelti. Ez az eljaras altalaban
az ornamentalis jellegli alkotasokra jellemzd; itt a nyitott kompozicio eleme lehet a
minden irdnyban ismétlodo motivum, elrendezésben pedig a szimmetrikus, savos,
horizontalis és vertikalis osztas és a statikus jelleg.

A képzémuvészetben a nyitott kompozicio a barokkbol eredd, de azdta szamos
atalakulason atmend, dinamikus, ellentétes erdvonalakra épiil6 megoldast kdvetel.

"Uo., 27.

""René Berger: A festészet felfedezése 2. A megitélés miivészete, Bp., Gondolat, 1984, 22.

8 Berger: A4 festészet felfedezése 2., 155—158.

"B6vebben: Békési: Vizudlis nyelv. A zart és nyitott kompozicio (vagy forma) elméletét Heinrich
Wolfflin az 1915-ben megjelent Miivészettorténeti alapfogalmak cimii konyvében (Kunstgeschicht-
liche Grundbegriffe) dolgozta ki.
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Példait lathatjuk a 20. szazadi miivészetben is, ahol az alkotasok expressziv, forma-
bonto, ellentétes viszonyrendszereken alapuld, aszimmetrikus elemeinek erévonalai
altalaban ellentétes atlokon kdvetnek mozgalmas elrendezést.

A kompozicioés elemek viszonya hatarozza meg az alapvetd rendezési eljarast, az
elemek viszonyrendszere altal teremtheté meg az egyensuly, mig a képi kozlés a vizua-
lis észlelés révén valosul meg. A kdzlés az elemek viszonyrendszerében a hangstlyok,
ritmus, kontrasztok stb. révén az erévonalak altal a figyelem iranyitasaval valosulhat
meg. A kompozicios erévonalak kiemelése torténhet ritmikus elemek ismétlédésével,
forma-, tonus-, szinkontrasztok kiemel6 hatasaval, iranyok, méretek hangstlyaval.'?°

A komponalast latvanyelemzd, befogadoi és alkototevékenységekben is gyako-
rolhatjuk. A befogado tevékenységek soran a milalkotas és a latvany elemzésével
értelmezziik a vizualis nyelvet és a technikak vizualis jellemzdit, ennek eredménye
pedig a képértd gondolkodas.?! A miivészet kiilonb6z6 stiluskorszakainak abrazo-
lasi konvencioiban fontos lehet a képi elrendezés (mindség- és helyzetviszonylatok),
a képi transzpozicios eljarasok €s a vizualis nyelvi sajatossagok megfigyelése (pl.
vonalalkalmazas, vonalképzés, folt- és formaképzes, szinismeret és szinviszonylatok
alkalmazasa a harménia megteremtésében).!??

Az alkototevékenységekbe agyazott vizualis nyelvi problémak felfedezése és
megoldasa altal felfigyelhetiink a vizualis kifejezoképességet meghatarozo vizualis
nyelvi sajatossagokra. A vizualis nyelvet a képkdzlés szellemi kozegeként, a vizua-
lis technikakat a képkdzlés anyagi kdzegeként szemlélhetjiik. Ennek eredménye az
alkot6i kompetenciak fejlédése €s a produktum Iétrejotte, vagyis az, hogy az alkotas
eredményes.'?

Gyakorlatok 4. — A kompozici6

Kompozicios alkototevékenység lehet:

— nonfigurativ elemekbdl figyelemfelhivo kompozicio, pl. plakat készitése;

— a képmezo felismertetése képkivagassal;

— a kompozicio egységének gyakorlasa foltredukcios képalkotassal, pl. kollazs-
technika eljarasaval;

— avizualis nyelv elemeinek, a mindségviszonylatok kiilonb6zo fajtainak, a for-
ma-, a szin-, a karakterkontrasztoknak a képmezoben betolthetd kompoziciods
szerepeinek felismerése, a szimmetrikus/aszimmetrikus, zart/nyitott elrende-
zések azonositasaval;

120 A kompozicios konvenciokrol bévebben: Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: 4 vizudlis nevelés
pedagdgidaja a 612 éves korosztalyban.

121 Bévebben: Sandor Zsuzsa: A vizudlis nyelv képi vildga, Sarospatak, Miskolci Egyetemi Kiadd, 2003,
93-95.

122Bgvebben: Békési Sandor: Vizudlis nyelv.

12 Ahogyan mar volt réla sz6: minden alkotast kozlésként értelmeziink, a tevékenységekben kozlés-
valtozatokrdl besz¢liink, amilyenek a személyes, primer, direkt és indirekt kozlések.
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— téri kompozicié dekorativ tervezése pl. friz, sorolas, tiikrozés, méretviszony-
valtas, ritmizalas eszkozeivel;
— illusztraciokészités a kompozicios elemek rendjének tudatositasara.

Az alabbi képeken a kompozicio két nagy tipusat, a zart és nyitott kompoziciot,
valamint a savos, a szimmetrikus, a klasszikus k6zéppontos és a dinamikus egyen-
sulyra ¢épiilé komponalas gyakorlati példait lathatjuk (104—109. abra).

106. abra: Nyitott kompozicio, azonos elemek 107. abra: Zart kompozicio
savosan ismétl6do ritmizalasa (az elemek képmezon beliili helyzetviszonyainak

ritmikus elrendezésével)

A kompozicios egyensuly megteremtését gyakorolhatjuk csoportmunkéban, példa-
ul azonos elemek képmezon beliili helyzetviszonylatainak valtoztatasaval, dinamikus
vagy statikus rendezésével (110—113. abra).
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108. abra: Zart kompozicié, dinamikus egyen-  109. abra: Dinamikus egyensuly ellentétes erévo-
suly, aszimmetrikus elrendezés, kdzéppontos nalak kiegyenlitd hatdsa altal meghatarozva
hangsulyteremtés (a kiemelés modja: sotét—vila- (a kiemelés modja: fény—arnyék kontraszt,
gos kontraszt, kollazs) kollazs)

110-113. abra
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Gyakorlatok 5. — Kiilonféle technikak

A kovetkez6 oldalakon és képeken gyakorlati példakat hozunk a kiilonféle technikak
alkalmazasara. Bizunk abban, hogy a sokféleség otletadova valik, és segiti a vizualis
nyelvi elemek és a vizualis kommunikacio jelenségeinek biztosabb felismertetését
¢és hatékonyabb megismertetését.

Vonalgazdag, vegyes grafikai technikak

A pont és vonal témakorénél esett mar szo
a ,,Firkabol valamit” képi inspiracio ja-
tékos alkalmazasarol, amelynek itt ijabb
produktumait lathatjuk (114—115. abra).

114—115. abra

Cérnagrafika

Szintén a pont és vonal témakorénél mutattuk
be a cérnagrafikak készitésének hasznos voltat.
A technika lényege, hogy véletlenszertien be-
szinezett fonalakat helyeziink ra egy papirlapra,
majd egy masik lappal lenyomjuk a fonalakat, és
er6s mozdulattal kirantjuk 6ket. Az eredmény
vonal- és szingazdag, spontan, inspirativ feliilet
lesz. A cérnagrafika dinamikus, komplex vonalai
képzetgazdagito, kreativ lehetdséget nyujtanak a
hallgatok alkotasi gyakorlataiban, de a gyerme-
kek képalkoto foglalkozasaiban is, példaul mese-
beli Iények alkotasakor (116—117. abra).

116-117. abra
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Frottazs

A technika lényege a jatékos nyomhagyas: puha ceruzaval, olajpasztellel érdekes tex-
taraju feliiletre (pl. fakéreg, durva vaszon, miianyag stb.) helyezett papir atsatirozasa.
Lehet a természetben, tanulmanyi séta alkalmabdl, jatékos nyomkeresésbdl inditani
a tevékenységet (118—121. abra).

118. &bra: Erdekes feliilet zsirkrétaval 119. abra: Kollazstechnika frottazsfeliiletek
atsatirozva alkalmazasaval

120. abra: A frottazsdarabokbol 121. abra: Jatékos, vonalas frottazsfakturak, gaz-
kollazstechnikaval késziilt sikbab dag grafikus feliiletek kreativ képkiegészitései
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Viaszkarctechnika

Az el6tiing szines vonalak a vonalgazdagsag inspiracioit hordozzak. A készités mod-
ja: elészor zsirkrétaval egyenletesen felvissziik a szineket a rajzlapra (122. abra).
Fontos, hogy jol fedett legyen a papir, és €lénk szineket alkalmazzunk: lehet szineket
egymasra is tenni és keverni. Ezutan a zsirkrétaval szinezett feliiletet temperaval
vékony rétegben lefedjiik — eldtte esetleg zsirtalanitjuk egy kis szappanos ronggyal.
Szaradas utan pedig belekarcoljuk a vonalakat, foltokat tiivel vagy vékony hegyes
eszkozzel (123. abra). A kész miivon az el6tiing szines vonalak sokasaga tanulma-
nyozhato (124—-126. abra).

124-126. abra
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A vonal- és szingazdag technikaval készithetiink 6sszerakd, parositdé memoria-
jatékot vagy akar illusztraciot is (127—128. abra).

127-128. abra

De alkalmazhatjuk személyes élmények feldolgozasara, hangulatot, érzelmet kife-
jezo képalkotasra is (129. abra). Dekorativ képek, példaul meghivok készitésére is al-
kalmas (130. abra). A viaszkarctechnika temperaval nem fedett feliileten is alkalmaz-
hato, hiszen igy is elérhet6 a festdi hatas a vonalgazdagsag mellett (131-132. abra).

131-132. abra
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Vegyes technika

Vegyes technika megnevezéssel szamos kiilonféle technikat tartanak szamon. Az
alabbi képek szinek, vonalak és foltok egyiitthatasanak tanulmanyozasat orokitik
meg. Ehhez el6szor zsirkrétaval készitettliink vonalas rajzokat, majd atfedésként viz-
festéket alkalmaztunk. Ilyenkor €lénk szinii zsirkrétaval, olajpasztellel el6szor vona-
las feliileteket alakithatunk ki, erre pedig vizfestékkel festhetjiik a foltokat példaul
szivaccsal, nagy ecsettel (133—137. abra).

133-137. abra
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Spontan szinkeverési technikak

Erdemes még néhany képen bemutatni a spontan szinkeverés leghatékonyabb tech-
nikait (138—144. abra).

B

138-139. abra: Festés szivaccsal, festékfujas, frocskolés,
foltképzés kiilonbozo eszkdzokkel

140. abra: Fujt, csurgatott festék 141-142. abra: A szines foltok,
réteges fejlesztése pacak inspiralta babok

143—144. abra: Illusztraciok
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Ujjbegy- és tenyérfestés
Errdl a technikardl is irtunk mar korabban. Az alabbi képeken zacskobabot is latha-
tunk (145-148. abra).

145—-148. abra
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Batikolas és papirbatik

A batikolasnak szamos modja ismert.
Konnyen megvalosithato valtozata a pa- |
pirbatik, amelyet egyszerii papir zsebken-
d6 vagy hajtogatott, gyiirt papir higitott
vizfestékbe martasaval valosithatunk §
meg. A papir felszivja a festéket, és na- §
gyon gazdag szinatmenetek jonnek létre
rajta (149—-155. abra).

C =

149-152. 4bra

153-155. abra: A szines ba-
tikolt papirbol sikbabokat is
készithetiink
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Monotipia

A monotipia készitésének tobb eljarasa létezik. A lényeg, hogy ez a technika egyetlen
lenyomat készitésére alkalmas. Az alabbi képeken azt latjuk, hogy az tiveglapra hen-

gerrel egyenletesen felvitt festékre (akril,
tempera) sik formakat helyeziink, majd
ezekre papirlapot tesziink, és a feliiletet
hengerrel athengerelve egyedi levonatot
kapunk. A szines feliiletre helyezett la-
pon rajzolhatunk is ceruzaval, golyods-
tollal: igy a masik oldalon megjelenik a
szines vonalrajz (156—166. abra).

NN

158. abra: Madartoll, cérna, fliszal stb.
levonata

159. abra: Cérna behelyezése az iiveglapon eléké-
szitett szines feliiletre és szines hengerrel athen-
gerelt levonata

156-157. abra: Uveglap, hengerek
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belerajzolt kép és a levonata

162-163. abra: Novények negativ
levonata

164-166. abra: Sik formak, kivagott, hajtogatott formak (papirkivagasok) levonatai
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Papirmetszet

A sokszorositod grafikai technikak koziil az egyik legegyszeriibben kivitelezhetd
eljaras a papirmetszet. A levonatok az eldre elkészitett papirdicrol késziilnek. Az
eljaras lényege, hogy az alaplapra felra-
gasztott vastagabb kartonbol késziilt, ki-
emelked6 elemekre hordjak fel hengerrel
a festéket, majd ezek lenyomata rakeriil a
rahelyezett papirlapra, amelyet egyenle-
tesen elsimitunk. A technikat alkalmaz-
hatjuk meghivok, vizualis jelek, plakatok,
illusztraciok, kdnyvboritok stb. készitésé-
nél (167-174. abra).

168. abra: A papirdic, amelyre hengerrel vagy 169. ébra: A ducra rahelyezett papiron atnyom-
esetleg ecsettel felvissziik a szineket kodjuk: elkésziil a levonat

170. abra: A papirduc 171. abra: A levont papirmetszet
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PR T

172—-173. abra: Madartéma 174. abra: Illusztracio
(papirmetszet) (papirmetszet)
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Kollazs

A kollazs sz6 ragasztast, felapplikalast jelent. J6 technika a szines, figyelemfelkelto
kompoziciok megvaldsitasara (plakat, diszlet, bab stb.). Szines papirok ragasztasaval
latvanyos ¢és gazdag képi vilagot teremthetiink. A technika sikeres megvaldsitasahoz
mindenekeldtt gyUjtésre, szines papirok alkotasara van sziikség, amelyeket a tevé-
kenység eldtt szinek és arnyalatok szerint rendszereziink. A kollazstechnika foltszerti
dekorativitasa, szinessége nagyon alkalmas illusztraciok, konyvboritok, plakatok,
mesefeldolgozashoz késziilo sikbabok, diszletek 1étrehozasara (175-180. abra).

177-180. abra: Illusztrativ alkotas
(kollazs tépkedett és vagott elemekkel)
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Konstrualas kollazstechnikaval

A kollazstechnika kivaloan alkalmas ra, hogy Gjrahasznositott, kdrnyezetbarat anya-
gokkal dolgozva konstrudljunk (181-191. abra).

183—187. abra: Maszkok
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190. abra: Mesekdnyvboritd 191. abra: Illusztracio
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Babkonstrualas papirmasébol

A plasztikus papirmasé bab elkészitésé¢hez csak csirizre (masfél rész viz, egy rész
liszt), ujsagpapirra és papiralapu maszkoloszalagra van sziikség. El6szor a bab fe-
jét kell kialakitani papirgolyobol. Ezutan
egy nagyobb ujsagpapir rahelyezésével
megtorténhet a nyak rogzitése ragaszto-
csikkal.'** Az allatok fulét kivaghatjuk
vagy meghajtogathatjuk, aztan elére és |-
hétra rafektetve rogzithetjiik a ragaszto- |
csikkal.'>® A kisebb részeket —a pofat, az |-
orrot, a csért stb. — szalaggal rogzitjiik, |
majd csirizzel atkenjiik a feliiletet, és tobb
rétegben rahelyezziik a papircsikokat, |
mindig szépen rasimitva, hogy egyenlete- |
sen fedjék egymast. Minden Gjsagesikré-
teg ald csirizt visziink fel, és igy simitjuk [
egyenletesre a feliiletet (192—198. abra). |

192-194. abra

124K 6zben két ujjunk beliil benne van, hogy a bab kézre veheté maradjon.
13 Csirizzel is rogzithetjiik a nyakat, de a kisgyermekeknek egyszeriibb elobb a ragasztocsikkal rog-
ziteni, és utana becsirizezve ratenni az erdsitd ujsagesikokat.
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A fej készithetd lufira vagy épiilhet konstrualt alapelemekre, példaul ujrahasznositott
dobozokbol, flakonokbol épitett alapokra is (195-196. abra).

195-196. abra

197. abra: A kész babfej 198. abra: Kreativ megoldasok



VIZUALIS KOMMUNIKACIO -
II. FEJLESZTESI TERULET

A Vizualis kommunikacio fejlesztési teriilethez tartozik a NAT 2020 als6 tagozatos
vizualis kultara kerettantervének Vizudlis kifejezéeszkozok — Erzékelés, jellemzok,
tapasztalat, Vizualis informacio — Vizualis jelek a kornyezetiinkben, Médiahaszndlat
— Valés és virtudlis informdciok és All6- és mozgékép — Kép, hang, torténet témako-
reinek egésze vagy néhany részlete.?® Fels6 tagozaton pedig, szintén részben vagy
egészben, a Vizualis miivészeti jelenségek — Alkotasok, stilusok, Vizualis miivészeti
Jelenségek — Személyes vizualis tapasztalat és reflexio, Médiumok sajatossdagai — Mé-
diumok jellemzé kifejezéeszkozei, Tér és idobeli viszonyok/Idobeli és térbeli viszonyok
— Tér és idd vizualis megjelenitésének lehetdségei, Vizualis informdcio és befolyaso-
las — Kép és szoveg tizenete témakorok résztémakoreire kell figyelemmel lenniink.'’

Ahogyan mar a fejlesztési teriiletek bevezet6jében elmondtuk, a Vizudlis kommu-
nikacio fejlesztési teriilet raéptl a Vizudlis nyelv és technikak teriiletére. Elméleti
kérdéseit ezért a korabbi elméleti fejezetben targyaltuk. Az ott elmondottakhoz hozza
kell még tenniink, hogy a vizualis kommunikacié alkotasi teriilete a tevékenysé-
gek iranyultsagat, tartalmat illetden szakmodszertani kifejtésben a direkt kozlések
teriiletét jelenti. Direkt kozlésformardl akkor beszéliink, amikor a komponalt kép
létrehozasanak célja egy kozcélu, kdzhasznu informacio, iizenet képi kozvetitése.
A gyermekek szamara a tevékenység értelmét és motivacioit megadhatja egy-egy
jatékos célkitiizés és a felndttes tervezOi gondolkodas sugalmazasa. A képi kom-
munikacids lizenet megvalositasa igényli az elvontabb, tomorebb abrazolast, ezért
inkabb a 3—4. osztalyban ajanlott magasabb 6raszamban tervezni a tevékenységet.'?®

Gyakorlatok 6. — Vizualis kommunikaciés gyakorlatok

A vizualis kommunikaciot igen sokféle modon gyakorolhatjuk, igy példaul:

— jatékos iizenetkozvetitd funkciot betoltd abrak készitésével (6rarend, vicces
betli, humoros jelek a kdrnyezetben);

— magyarazo rajzok alkotasdval, amely sordn pl. nagyitdsban ismeriink meg
természeti formakat (kdrnyezetismereti szemléltetd abra, rovar szerkezeti fel-
épitését mutatd abra);

— tarsasjaték tervezésével (jelek, kartyak, utvonalak);

— figyelemfelkelté kornyezetvédelmi plakat megtervezésével.

2 NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 1-4. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 5, 12.

12"NAT 2020. Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 5, 13.

1Z8Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizudlis nevelés pedagogidja a 6—12 éves korosztalyban,
113-114.
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Az alabbi képek és képsorok segitségével a vizualis kommunikacios gyakorlatok
végtelen lehetdségei koziil mutatunk be néhanyat: az alkotas célja mindig egy koz-
érthetd tizenet kdzvetitése.

A bemutatott vizualis kommunikacios gyakorlat képregénykészités a Keét kicsi
kecske cimli gyermekvershez (199-202. abra), valamint a Falevélke torténetekhez
(203-204. abra).

33

199-202. abra

203-204. abra




Vizualis kommunikécié — I1. fejlesztési teriilet 99

205-208. abra: Tanulmanyrajzbdl jelet, szimbo-
lumot, mesefigurat is alkothatunk
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A falevéltanulmany kivalo példa az elvonatkoztatasra, a jelképképzésre a redukcio
és szelekcio elve alapjan (209-210. abra). A kisgyermekekkel mulatsagos jelek, betiik,
tarsasjaték, valamint kartyak jelzései se-
gitségével is gyakorolhatjuk a vizualis
kommunikaciot (211-214. abra).

209-210. abra

211. abra: Plakat, meghivo 212. abra: Vicces figyelemfelhivo,
készitése tajékoztato jelek

213. abra: Tarsasjaték jelei, kartyai 214. abra: Tanterem, orarend jelei
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A mivészeti nevelésben targykészitésnél, illetve komplex alkototevékenység soran
is nagy a szerepe a vizualis kommunikacionak, ahogy az alabbi kdnyvboritoterveken
(215-218. abra) ¢s installacion (219-220. abra) is lathato.

215. ébra: Konyvboritd 216. abra: Kényvborito ¢és illusztracio,
papirmetszet

217. abra: Konyvborito, 218. abra: Konyvborito,
vegyes technika viaszkarctechnika

219. abra: Installacié — emlékplakat az 1956-0s
forradalom 70. évforduldjara:
,Liportatunk, de el nem vesziink” (2 Kor 4,9)

220. abra: Részlet az installaciobol



KIFEJEZES, KEPZOMUVESZET -
II1. FEJLESZTESI TERULET

Ez a fejlesztési teriilet valamennyi NAT-ban és a kerettantervekben is jol kdvethetden
elktloniil. A NAT 2020 also tagozatos vizualis kultira kerettantervének Sikbeli és
terbeli alkotasok — Mese, fantdzia, képzelet, személyes élmények témakare tartozik
hozza alapvetéen,'?® mig felsé tagozaton mindenekel6tt a Vizudlis miivészeti jelen-
segek — Alkotasok, stilusok és a Vizudlis miivészeti jelenségek — Személyes vizualis
tapasztalat és reflexio résztémakoreire kell figyelniink a tertilettel kapcsolatban.!*°
A Sikbeli és téerbeli alkotasok megnevezés helyett nagyon fontosnak tartjuk tovabb-
ra is a Kifejezés, képzomiivészet meghatarozas alkalmazasat: a fejlesztési teriileten
megvalosuld tevékenységek fokuszaban ugyanis a képalkotdas, s ezen beliil kiemelten
a személyes képalkotas all. A gyermeki alkotasok esetében a személyes kozlések az
onkifejezés lehetdségének megvalositasat, feladattartalmait jelentik. A személyes
képalkotas személyes kozlési vagybol, szandékbol jon Iétre, ezért a képzOmiivészet
miifaji sajatossagai jellemzik, még ugy is, hogy — amint errél mar tobbszor sz6 esett
— a gyermeki alkotasokkal kapcsolatban nem beszélhetiink miialkotasrol, és nem is
varjuk el a gyermekekt6l miivészi produktum létrehozasat.'!

Ahogyan az a NAT-okban és a kerettantervekben is kdvetkezetesen megjelenik,
mig az 1-2. évfolyamon a Vizudlis nyelv és technikdk, valamint a Vizudlis kommuni-
kacio keriil el6térbe a gyermekek életkori sajatossagaihoz alkalmazkodva, illetve a
négy nagy fejlesztési teriilet két évfolyamonként kb. azonos sullyal szerepel, a késob-
biekben, s foképpen az 5. osztalytol megnd a jelentdsége a Kifejezés, képzomiivészet
és a Targy- és kornyezetkultura fejlesztési teriileteinek.

A személyes kozlések korébe tartozo tevékenységek igénylik a legnagyobb pe-
dagogusi felkésziltséget, pszicholdgiai tudast, empatiaképességet. E tevékenységek
fokozottabb személyre sz616 figyelmet, torédést, a személyes sajatossagok figyelem-
bevételét, megértését, tamogatasat kivanjak a pedagogustol.'*? Ebben az idészakban
a legfontosabb pedagogiai feladat a motivaltsag és az romteli, felszabadult alkotas
fenntartasa, amely élményt adod, értelmes, életszert feladatok, valamint érdekes, ja-
tékos technikak megismerése altal valosulhat meg.

A Kifejezés, képzomiivészet alkotasi-fejlesztési teriilet a személyes képi kifeje-
z¢és képességének fejlesztése mellett magaban foglalja a latvanyalapa képalkoto

YNAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 1-4. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 5, 12.

BONAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 5-8. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 5, 13.

B A kozlésformakrol: Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizudlis nevelés pedagégidja a 6—12
éves korosztalyban, 14.

12Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizudlis nevelés pedagogidja a 6—12 éves korosztalyban,
37-39, 122.
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tevékenységet is. Fontos azonban kiemelni azt a gyermekkori fejlodéslélektani saja-
tossagot, hogy a gyermeknek 6—10 éves korban nincs késztetése latvany utani alko-
tasra, alkotasi tevékenységét sokkal inkabb képzetei, élményei, emlékképei vezérlik.
fgy a latvanyok tanulmanyozasanak helye lehet egy alkotasi folyamatban, ha célja
a képzetek gazdagitasa, egy raépiild tervezési folyamat gazdagitasa, segitése, de
helytelen, ha tul nagy éraszamban, igazi alkototevékenységgel nem tarsulva jelenik
meg a fejlesztési feladatok kozt.

A latvanyok tanulmanyozasa tevékenységi korében, a vizualis kommunikacio te-
ritleti sajatossagainak szemléletében, primer kézlésformadrdl beszéliink.'** Primer
kozlések azok, amelyekben a latvanyok tanulmanyozasa alapjan megfigyeléseinket
rogzitjiikk, képpé komponaljuk. A latvanyok tanulmanyozasat a képalkot6 tevékeny-
ségekben imitacionak nevezziik. A fejlodéslélektani sajatossagbol kovetkezik, hogy a
latvanyok tanulmanyozasa esetében sohasem lehet cél a valdsaghiiség: csak valosdag-
hitelességre torekedhetiink az imitacio soran. igy példaul egy termés latvanya esetén
késziilhet texturatanulmany, a vonalritmus tanulmanyozasa, egy targy foltredukcio
altali formatanulmanya.'>

A latvany utani tevékenység lényege tehat a képi elvonatkoztatas, absztrahalas:
masképpen fogalmazva a latvany képi format olt, vagyis képpé transzponaljuk. Az
absztrahdlas szelekcio és redukcio Gtjan valik abrazolassa.'*® Mindezt a képi kifejezés
nyelvi eszkdzeivel, a vizualis nyelv elemeinek segitségével valdsithatjuk meg, a fej-
lesztési teriiletek tehat — természetesen — szorosan Osszefiiggnek, egymasra épiilnek.

Szintén kiemelendo a fejlesztési teriilettel kapcsolatban a mar korabban részletesen
bemutatott tantargyi integracios lehetdségek kihasznalasa, amely nemcsak az inspi-
racio €s a személyiségfejlesztés, de a nyugodt, elmélyiilt alkototevékenység szem-
pontjabol is fontos lehet. Erdemes idézniink a vizualis kultiira tantargy tanitdsahoz
késziilt legfrissebb tankonyvcesalad'* szerzéinek egyik megallapitasat:

133 Az indirekt kozlésformdkrol a kovetkez6 nagyfejezetben szolunk.

134Példait bévebben lathatjuk: Bakos—Béalvanyos—Preisinger—Sandor: A vizudlis nevelés pedagogidja
a 612 éves korosztalyban, 107.

135 Az elvonatkoztatis metddusairdl: Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizudlis nevelés peda-
gogidja a 6—12 éves korosztalyban, 40.

13Bakos Tamas — Nyitrai Péter — Nyitrai Piroska (tananyagfejl.): Tandri kézikonyv a vizudlis kultira
tantargy tanitasahoz. 1. osztaly, Bp., Oktatési Hivatal, 2020; Bakos Tamas — Nyitrai Péter — Nyitrai
Piroska (tananyagfejl.): Tanari kézikonyv a vizudlis kultira tantargy tanitasahoz. 2. osztaly, Bp.,
Oktatasi Hivatal, 2021; Bakos Tamas — Nyitrai Péter — Nyitrai Piroska (tananyagfejl.): Tandri ké-
zikényv a vizudlis kultura tantargy tanitasahoz. 3. osztaly, Bp., Oktatasi Hivatal, 2021; Bakos Ta-
mas — Nyitrai Péter — Nyitrai Piroska (tananyagfejl.): Tandri kézikonyv a vizuadlis kultira tantargy
tanitasahoz. 4. osztaly, Bp., Oktatasi Hivatal, 2022; Bakos Tamas — Nyitrai Péter — Nyitrai Piroska
(tananyagfejl.): Tanari kézikényv a vizualis kultura tantargy tanitasahoz. 5. osztaly, Bp., Oktatési
Hivatal, 2020; Bakos Tamas — Nyitrai Péter — Nyitrai Piroska (tananyagfejl.): Tanari kézikényv a
vizualis kultira tantdargy tanitasdahoz. 6. osztaly, Bp., Oktatasi Hivatal, 2020; Bakos Tamas — Nyitrai
Péter — Nyitrai Piroska (tananyagfejl.): Tandri kézikonyv a vizudlis kultira tantargy tanitasahoz. 7.
osztaly, Bp., Oktatasi Hivatal, 2022; Bakos Tamas — Nyitrai Péter — Nyitrai Piroska (tananyagfejl.):
Tanari kézikonyv a vizualis kultura tantargy tanitasahoz. 8. osztaly, Bp., Oktatasi Hivatal, 2023.
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»Szerencsés, ha az iskolai munkarend megengedi az 6rak cserélgetését, hiszen mas
tantargybol szarmazo jol eltalalt, éppen »megérd« tartalom gazdag kifejezéshez, ér-
telmes vizualis kommunikaciot eredményez6 megjelenéshez vezethet, ha »nem hiil
ki teljesen«, mire ismét vizualis kultura o6ra lesz. Ahhoz, hogy a tantargyi kapcso-
lodasokban rejld lehetéségeket ki tudjuk aknazni, a pedagogiai tervezést is at kell
gondolnunk, meg kell Gjitanunk a szokasainkat.”'’
Meg kell jegyezni azt is, hogy e fejlesztési teriilet kompetenciaalap tervezése soran
nagy hasznat vehetjiik a projekt- és csoportmunka formainak, €s sikerrel alkalmaz-
hatunk folyamatjellegii, feladatsoros, illetve projektjellegii tevékenységi formakat.

Gyakorlatok 7. — A kifejezés, képzémiivészet fejlesztési teriilet gyakorlatai

A fejlesztési teriilet sokféle otlet kiprobalasat lehetové teszi, a tudatos tervezés utan
jatékos, sokszinli tevékenységekkel valosithatjuk meg a képi elvonatkoztatas, az
absztrahalas és a képpé komponalas feladatait. A latvany utani tanulmanyrajzokban,
modell utdn gyakorolhatjuk az elvonatkoztatas fazisait, metédusait (vonal-, kdrvonal-
¢és foltredukciok; a latvany redukcios kisérleteivel képalkotas, képregény-készités).

137Bakos—Nyitrai—Nyitrai: Tandri kézikonyv a vizudlis kultira tantargy tanitasdhoz. 4. osztdly, 11.
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Tanulmany és latvany

A transzpoziciot kiprobalhatjuk a latvanyok formaredukciojaval, példaul a diszit-
ménytervezés mozzanataiban vagy motivumtervezési folyamatokban. A tanulma-
nyozott forma alapjan jelet hozhatunk létre, szimbolumot alakithatunk ki (hagyma-
szelet: 221-222. abra), vonal- és foltredukcioval juthatunk el a latvanytol a személyes
képalkotasig (gyokértanulmany: 223-226. abra), a transzponalt latvanybol, megsze-
mélyesitésbol kiindulva tovabb alkothatunk (falevéltanulmanytdl a képregényig és
sikbabig: 227-230. abra).

221. abra: Természeti formatanulmany 222. ébra: Szimbolumképzés, a forma fénymaso-
¢és elvonatkoztatas a latvanytol l6val vald nagyitasa/kicsinyitése, komponalasa
(ceruza és viaszkarc)
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225-226. 4dbra: Latvany utdni tanulmanytdl a személyes képalkotasig

(gyokértanulmanybol képzelt 1ény)

B 4 227-230. dbra: Falevéltanulmi-
. ' nyok és megszemélyesitések:

i képregény és sikbab-animacio
l (szabadkézi és digitalis rajz,
N fénymasolo)
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Személyes képalkotas

A személyes képalkotast meseillusztracio készitésével vagy illusztracios versfeldol-
gozassal is gyakorolhatjuk (231-232. abra). Az alabbi képek (233-236. abra) Dsida
Jend a hegyrodl és a sz€Irdl szolo verséhez késziiltek, az Alkotasi gyakorlat kurzusain
részt vevd masodéves 6vodapedagogus-hallgatok munkai.

231-232. abra

(5F & SERTEREY

233-236. abra
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A ,,Ha én virag lennék” témaban elkésziilt alkotasok a személyes élmény kifeje-
zésének gazdag, kreativ példai. Egyediségiik megmutatja a pedagdgus élményt meg-
alapozo, elékészité munkajanak mindségét: az alkotasokat 3. osztalyos tanulok ké-
szitették egy volt hallgatonk gyakorlata soran (237-242. abra).

237-242. abra



TARGY- ES KORNYEZETKULTURA —
IV. FEJLESZTESI TERULET

Ez a fejlesztési teriilet jol korvonalazott: az ezzel kapcsolatos készségek fejlesztése
elengedhetetlen a kornyez6 vilag értéséhez, a benniinket koriilvevo kdrnyezet jelei-
nek helyes olvasasahoz. A NAT 2020 als6 tagozatos vizualis kultura kerettantervé-
nek Természetes és mesterséges kérnyezet — Valos és kitalalt targyak és Természetes
és mesterséges kornyezet — Kozvetlen kornyezetiink témakorei tartoznak hozza,'*®
mig fels6 tagozaton mindenekel6tt a Kérnyezet: Technologia és hagyomany — Ha-
gyomany, design, divat és a Kérnyezet: Technologia és hagyomdny — Targyak, terek,
funkcio témakor.'*

A targyformalas, kornyezetalakitas tevékenységi korében, a vizualis kommunika-
cio teriileti sajatossagainak szemléletében indirekt kozlésformarél beszéliink.'*° Mod-
szertani szempontbol az indirekt kdzlések abban kiilonboznek mas kozlésformaktol,
hogy ezekben a funkcid és az esztétikum meghatarozé szerepet tolt be. Ebben a
tevékenységben a kozlés onmagaban szandéktalan, de mégis kozlés, amely a funkciot
arulja el: ebben valosul meg egy elvontabb és attételesebb kozlés is. A funkcidnak
Onmagaban lizenete van, a targy pedig hasznalata révén az emberi létezés élethely-
zetének, értékitéletének targyiasult formaja. Egy targy diszitettsége az esztétikai
értelemben vett szépségen tul is kozol valamit, tobbletjelentést és -értéket hordoz. Ki-
érlelt iizenete az adott kulturkdrben torténd értelmezhetésége révén lehet példaul az
otthonossag élményét ado vagy identitasformalo erével rendelkezo jelentéstartalom.

A targyalkotas folyamataban az anyagszerliség és a funkcié meghatarozasa all a
koézéppontban, ennek kiérlelése és a produktum létrejotte valojaban a funkcidképes-
ség megalkotasa is egyben. ,,[...] targyakat, ha nem valok valamire, késziteni sem
szabad. A funkci6 tehat a miikodo forma. A forma az, amit vizualisan észleliink, a
forma az, amely informal a funkciérol, és ugyanez a forma az, amelynek tovabbi
jelentésrétegei vannak.”'¥!

A targyformalasban az esztétikai mindséget a funkcio, a forma és a diszitmény
egysége adja. A diszitmény a formanak része vagy kiegészitése: ezt azért sziikséges
hangsulyoznunk, mert a forma az elsédleges, a forma és az anyag hatarozza meg a
diszitményt.

Kovetkezésképpen a kisgyermekkori targyalkotd tevékenységekben olyan tar-
gyakat készitiink, amelyek motivaciot hordoznak dnmagukban is. Az életkori

8NAT 2020. Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamara. Vizualis kultura. 5, 12.

NAT 2020. Kerettanterv az dltalanos iskola 5-8. évfolyamdra. Vizudlis kultira. 5, 13.

WA primer kozlésformdrol az eléz6 nagyfejezetben volt sz0.

14 Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizudalis nevelés pedagogidja a 6—12 éves korosztalyban,
115-116.
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sajatossagoknak megfeleléen ilyenek a jatéktargyak, amelyek a hasznalatbavétel
oromét eldrevetitik, majd a hasznalat soran megélhetévé teszik, igy motivaciot je-
lentenek a tevékenységhez.

Az o6vodai-iskolai gyakorlatban a ,,disztargyak” készitésének sablonos ¢s fo-
lyamatos jelenléte éppen ezért indokolatlan, és karos hatassal van a gyermekek
alkototevékenységére.

»Az onmagaért vald disz nem disz, ha az ilyen disz nincs mit diszitsen, akkor nincs
tétje, iranya, nincs minek megfeleljen, bevaljon, csupan dnmaga hiteltelen mércéjével
mérhetd, tehat nem is feladat. A céltalan vagy oncélu tevékenységeket rossz pszicho-
logiai visszahatasuk miatt keriilni kell!”!'*?

A jatéktargykészités (pl. kézmiives targyak, bab és diszlet, ujrahasznositott ele-
mekbdl konstrualt jarmiivek, épiiletek megtervezése €s 1étrehozasa stb.) kiemelt je-
lenléte mellett a kornyezetalakitas feladatai, tevékenységei kapcsolddhatnak az egyes
iinnepekhez is. Szintén életszerl feladat valaminek az értelmes diszitése, hiszen igen
fontos az esztétikum iranti fogékonysag kialakitasaban és — pl. a magyar népmiivészet
kincseinek felhasznalasakor — az identitastudat megalapozasaban.

A targykészités harmadik tipusa az ajdndéktargy, amelynek jelenléte fontos lehet
az érzelmi nevelés soran. Azonban a sablonos ,,ajandéktargy-gyartatas” (egyenvirag-
hajtogatas) kiiiresiti az ajandékozas 6romét, mélyebb atélését. Javasolt ezért a sajat
élmények alapjan el6készitett €s a megajandékozott sajatossadgaira mar eldre figyelo,
egyedien megtervezett ¢s elkészitett ajandékok megvalositésa.

Az iskolai gyakorlatban elterjedt a sordisz és a teriilé disz targytol és funkciotol
fiiggetlen, latszolag ,,0nmagaért” valo tervezése is. Ezt azonban nem tarthatjuk ko-
vetend6 példanak. Alapelv, hogy semmit sem diszité mintat nem készitiink, hiszen
a disz jaruléka vagy szerves része a formanak. Késziilhet a formaalkotas kdzben (pl.
szOvés, agyagedény mintazasa), vagy a targyforma elkészitése utan rakeriilo, rafest-
hetd diszitményként (pl. papirmasé talka festett diszitése). A diszitményképzés lehet
folyamatjellegii tervezés eredménye, vagy spontan, pl. frocskolt, karcolt mintazat.

Az iskolai gyakorlatokban a diszitmény tervezésének fontos szempontja az egyéni
alkot6i lehetdségek kibontakoztatdsahoz sziikséges inspirdcid megteremtése. Népi
kulturank mintakincsei gazdag inspiraciot nyujtanak a sajat tervezéshez, masolasuk
azonban nem feladat, mivel a kreativ, 6nall6 lehetdségek megvalositasat gatolja.

A diszitmény alapeleme a motivum, amely formai megoldasaban redukalt 1atvany-
elemekbdl all. A redukcio, szelekcio a képi transzpozicid metddusa, eljardsat mar a
primer kozléseknél targyaltuk. Képzésének lehet konkrét latvanyelozménye, példaul
viragok szerkezetének elemzése, kiilonbdzo nézeteinek rajzos feldolgozasa. De lehet
fot6 alapjan vonal- vagy szinredukcids tanulmany, esetleg konkrét népi motivum,
minta atirasa, tovabbgondolasa. A motivum 6nalldé mintazatot képezhet szimmetri-
kus, k6zéppontos, tiikkros, keretes elhelyezésben, de véletlenszerii feliiletkitolto eleme
is lehet a diszitett targynak, példaul csomagolopapir esetén. Ritmizalasaval rendezett

12Bakos—Balvanyos—Preisinger—Sandor: A vizudlis nevelés pedagogidja a 6—12 éves korosztalyban,
119.



Targy- és kornyezetkultiira — I'V. fejlesztési teriilet 111

szalagdiszt, frizt is tervezhetlink, amely tovabbi ismétlések, tiikrozések révén terii-
16mintat képezhet.!*

A diszitmény tehat a forma része, készitése nem 6nallo alkotasi feladat, s ugyan-
igy a disztargy csak megfelelé alkalomra késziilhet, s fontos, hogy lehetéleg valodi
funkciot betdlto targy legyen.

Az alabbi gyakorlatokban éppen ezért izelit6t adunk a jatéktargykészités feladat-
tipusaibol, amelyeknek motivacioi evidensek gyermekkorban. A bemutatott jaték-
készitések soran szem el6tt tartjuk a kornyezettudatos anyagvalasztast, technikak
megvalasztasat, alkalmazasuk fontossagat.

Gyakorlatok 8. — Targy- és kornyezetkultira

Jatéktargyalkotas

A szines papirokbol torténo jatéktargyalkotas az alkotasi teriiletek dsszekapcsolasa-
nak lehetGségét és fontossagat szemlélteti. Modszertani szempontbdl jo, ha az 6ssze-
gyijtott szines papirokat rendszerezziik arnyalatok szerint, és mindig elérhetd helyre
tessziik a gyermekek szamara (243. abra). Sikbabok készitésére is kivaloan alkalma-
sak, legyenek akar statikusak (244-246. abra), akar mozgathatok (247-249. abra).
Ha sok kiilonféle szines papirunk van, a szinek keverésének élményén tul tovabbi
alkotasokhoz is felhasznalhatjuk ezeket (250. abra).

243. 4bra 244-246. abra

S Lantos: Képekben a vildg, 194-199.
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247-249. abra

250. abra
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Epités, konstrualas

Az épités és konstrualas a kisgyermekek szamara a jaték 6romét nyujtja, nem az ered-
ménye, hanem a folyamata a [ényeg. Az alabbi képeken valtozatos tevékenységekbdl
adunk izelitot, amelyek soran mindenhol a tevékenység kozbeni 6rom, elégedettség,
flow-élmény elérése a cél (251-277. abra).

251-252. abra: Még nincs kész a rakéta, de a kisgyermek mar benne iil,
és beliilrdl kinytlva ,,utazas kozben” fest tovabb

253. abra: Halas-horgaszos és memoriajaték 254. abra: A konstrualt jaték terepe vilagito-
szines papirbdl, kollazstechnikaval, toronnyal, hajoval, halakkal, szines papirok és
ujrahasznositott sajtosdobozokkal kollazstechnika felhasznalasaval: az alkotasi

folyamat szép példaja
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255-256. abra: Mesefeldolgozas, diszletkészités,
szines papirok festése, kollazzsa szovése

257-260. abra: Plasztikai munkak: papirmasé
technikaval készitett babok és jarmiiveik
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261-263. abra: Solisztgyurma allatka és
konstrualt jarmiivek, épiiletek

266-267. abra: Léghajo és papir-
szovéssel késziilt kosara

264-265. abra: Vilagtirbeli utazas: tarsasjaték
tablaja és konstrualt elemei, jarmiivekkel




116 SoMobI ILDIKO

268-269. abra: Babjatékok babjai és diszletei

270-271. 4bra
(14sd még 287-288. abra)

272. abra: Konstrualt memo- 273. abra: Dobozba zarhato és  274. abra: Konstrualas a Mokus-
riajaték késziil tijrahasznositott kihajthaté elemek ka, mokuska, felmaszott a fara
sajtosdobozokbodl mondokahoz
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275. abra: Vizualis észlelést fejleszto, 276-277. abra: Memoriajatékokat kiilonb6z6
parosito kirakoéjaték a rész—egész viszony technikékkal készithetiink
felismertetéséhez



KOMPLEX MUVESZETI GYAKORLATOK

A komplex miivészeti nevelés koncepcioi

A komplexitas a miivészeti nevelésben mar a hatvanas évek végétdl folyo kutatasok-
ban felmeriilt. Lantos Ferenc mar a nyolcvanas években megfogalmazta, hogy a ,,mt-
vészettel nevelés” soran csak az olyan ismeretek atadasanak van értelme, amelyek a
mindennapi €letben is érvényes tudasbazist képviselnek, s amelyek a késobbiekben
a felnovekvo embert is képessé teszik arra, hogy a valosag varatlan kihivasaira meg-
felel6 valaszokat, megoldasokat talaljon.'*

A komplex miivészeti nevelés fogalmat a hazai és nemzetkozi gyakorlatban is
értelmezik komplex tantargyi integracioként, a miivészeti targyak integracidjaként,
koordinacioként, multidiszciplinaris projektek sorozataként. A miivészetpedagogi-
akban a komplex miivészeti nevelésnek tobbféle formaja, programja ismert. Lényegi
sajatossaga a vilag Osszefiiggéseiben, ,,egységként” valo értelmezése, valamint a
komplex alkotasi és befogadasi folyamatok élményébe agyazott ismeretkdzvetités
¢és vilagszemlélet-formalas. A komplex miivészeti programok harom koncepciodjat
kiilonboztetjiik meg.

A legéltalanosabb a miivészetek kapcsolatara épitett, ugynevezett ,,0sszmiivészeti
rendszerként” értelmezett komplexitas, amelynek gyakorlata a képzémiivészeti €s
mas miivészeti agak kozotti kapcsolatok megvaldsitasabol all.'*> A koncepcio a 20.
szazad elején létrejott Bauhaus-iskola alapelvére épiil, amely a miivészeti agak (kép-
z6miivészet, zene, tanc, irodalom, épitészet stb.) atjarhatosagat hangstlyozza. F6 célja
amivészetek egységben valo szemlélete. Jelentdsége, hogy az dsszmiivészeti komp-
lexitasban az alkotas ¢és befogadas képességének egyiittes formalasa valosul meg.
A miivészeti-esztétikai jellegli targyak tartalmainak, célkitiizéseinek dsszehangola-
saval valosulhat meg az esztétikum széles korli bemutatasa ¢és az alkoto tevékenyseég-
ben vald megtapasztalasa. A magas miivészetek ¢s a mindennapok esztétikumanak
hatasai altal fejlodik a helyes itéletalkotds. Az élet és a miivészet dsszefliggéseinek
feltarulasa gazdag értékitélet- és vilagszemlélet-formalo szerepet tolthet be, hangsu-
lyozva a miivészeti nevelés személyiségformaldsban betoltott szerepét: ,,a vizualis
nevelésnek nem a vizualis nevelés az elsérendii célja, hanem a »teljes ember« kibon-
takozasanak segitése a latas oldalarol.”'#

4 Lantos: Képekben a vilag, 11-13.

143 Skrapits Borbéala: Komplex miivészeti nevelés értelmezése hazai példak alapjan, in TAMOP 3.1.1-
11/1-2012-0001, OFI, Link (Letdltés: 2026. 06. 30.)

“SLantos: Képekben a vildg, 5.


https://ofi.oh.gov.hu/publikacio/komplex-muveszeti-neveles-ertelmezese-hazai-peldak-alapjan
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A komplex miivészeti nevelés masik formaja a tudomany és miivészet ,,egygyoke-
riségének” gondolatan alapszik,'’ amely a komplexitast a miivészet és a tudomany
kozotti kapesolodasi pontok és analogiak megtalalasaban valositja meg. Ezeknek
a komplex programoknak a kdzéppontjaban az alkotas élményébe agyazott isme-
retkdzvetités, a soknézépontu és problémamegoldd megismerés all. Ez esetben az
alapvet6 kompetencia- és személyiségfejlesztési célokon tul az ismeretatadas is fon-
tos szerepet kap.

Ennek egyik legkorabbi hazai gyakorlataként értékelhetjiik Lantos Ferenc elem—
szerkezet integracios modelljét.'*® Koncepcioja, hogy e két nagy teriilet k6zotti kap-
csolatokat mélyebben, a rendezdelvekben lehet megtalalni. Szent-Gyorgyi Alberttel
vallja, hogy ,,a természet (Teremtett vilagunk) nagy elvekre van épitve... Minden
egy k6z0s, nagy alapelvre épiil ugy, hogy végeredményben mindegy, hogy mit tanul-
manyozunk, ha elég értelmesek vagyunk ahhoz, hogy az élet alapelveit, szerkezetét
megértsiik.”'* Az osszefliggések keresése itt tehat a Teremtett Rendbdl, a természet
épitkez0 logik4jabol és a szakmai alapismeretekbdl egyiittesen indul ki. Hangsulyo-
zando, hogy a megismerésben mélyebbre kell menniink, a dolgok elemi szerkezetéig
(szimmetria, aranyossag, ritmus...).

A harmadik irany az el6z6 kettd 6tvozete, amely a miivészeti nevelés komplexitasat
az emberi 1étezés alapkérdéseivel és ,,embermiivi” mindségével kapcsolja dssze.!
Maga az ,,embermii” fogalom alkalmazasa Apagyi Maria és Lantos Ferenc tanul-
manyabol szarmazik, ahol a sz6 eldszor igy jelenik meg: ,,Célnak nem a miivészetet
és nem is a mivészeti nevelést tartjuk, hanem az embermiivet, az emberi élet ming-
ségét. A miivészet eszkdz ehhez a célhoz. Ezért nem mindegy, mit, mikor, hogyan
¢és kinek tanitunk.”' Lantos és szerzbtarsa azt is megallapitja, hogy a miivészeti
nevelés csak akkor lesz igazan fontos, ha interdiszciplinaris alapokra épiil, vagyis
mas szakteriiletekkel tartalmi kapcsolatba keriil. A miivészeti nevelésben a komp-
lex képességfejlesztés mellett fontos szerepet tulajdonitanak a spiritualis, intuitiv és
vallasi tartalmaknak is.

A hazai komplex miivészeti torekvések koziil kiemeljiikk a GYIK-Miihely gyakor-
latat. Ez, vagyis a Gyermek ¢és Ifjusagi Képzémiivészeti Mihely, 1975-ben jott 1étre
a Magyar Nemzeti Galéria kezdeményezésére.">> Célja volt a tehetséggondozas és a
mivészettorténeti ismeretek bévitése, a kortars miivészettel valo kapcsolat megte-
remtése, valamint a kortars mtivészet beépitése az alkotasi folyamatokba.

4T Skrapits: Komplex miivészeti nevelés értelmezése hazai példak alapjan.

8L antos: Képekben a vilag, 14-15.

Uo., 16.

150Skrapits: Komplex miivészeti nevelés értelmezése hazai példak alapjdn.

15t Apagyi—Lantos: Integrativ, komplex miivészeti nevelés, 13.

12 A mihely torténetét és célkitiizéseit osszefoglalja: Kalmar Istvan: A GYTIK-Miihely htsz éve, in
Hegediis Miklos — Kalmar Istvan — Szabics Agnes (szerk.): 4 Nagy GYIK konyv. Kézikonyv a vizudlis
neveléshez, Bp., Aula Kiado — GYIK-Mthely, 1997, 13-15.
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Legfontosabb jellemz6it Kalmar Istvan igy foglalta 6ssze:
Az atlagos képességli gyerekek szamara létrehozott komplex, kreativ szemléletli mi-
helymunka a vizualis tevékenységi formakon keresztiil éreztesse meg az alkotd —nem
feltétleniil miivészi — tevékenység motivacioit ugy, hogy ez a rendszeres és folyamatos
oktat6-neveld munka soran egész életre szol6 élményt nyujtson, segitve a harmonikus
felnott személyiség kialakulasat. Tudatositani kell, hogy a képzémiivészeti latas a
valdsaghoz valo viszonyuk tisztazasara alkalmas eszkdz, az Onismeret, az egyéni és
tarsadalmi onértékeld folyamatok mindségileg magasabb szintli formaihoz vezet el.
A miivészet nem csodalni valo, megkozelithetetlen valami, hanem sajat problémaikra
(érzelmi, mult, jellem) valaszt ado nyelv, ha éliink az eszkodzeivel.'
Megallapitotta tovabba ugyanitt, hogy:
A legfejlettebb allamok az informéacios tarsadalom robbanasszeri kialakulasa kozben
is — vagy éppen ennek hatasara — egyre nagyobb figyelmet szannak az emberi egész
ujrateremtésének lehetdségeire. Ezt az agybioldgia napjainkban folyd kutatasai iga-
zoljak, az igynevezett ,,néma” agyi teriiletek aktivizalasanak — kreativitas, intuicio,
érzelmek, szinek, a tér rendezése, nagydimenzids szintetizalod képesség — sziikségét
hangsulyozzak. A miivészet — mint e teriiletek éltetdje — azota valt kiilonféle pedagod-
giai és gyogyterapias modszerek eszk6zévé, amiota a fokozott civilizacios hatasok ko-
vetkeztében a hagyomanyos csaladi, nevelési, magatartasbeli formak felbomlottak.!>*
A hazai programok koziil meg kell még emliteniink Trencsényi Laszlo Kalendari-
um és Kutbanézd'®, valamint Kokas Klara komplex miivészetterdpias programjat.>®
Kokas Klara nemzetkozileg elismert zenepedagdgus Kodaly Zoltan megbizasabol
inditotta el 1965-ben az elsé hazai komplex miivészeti programjat allami gondozott
gyermekekkel. A zenei programnak kdszonhetéen a gyerekek jobb eredményeket
értek el mas teriileteken is (pl. matematikabol és helyesirasbol), valamint nétt tanulasi
motivacidjuk, és 6nallobba, ontudatosabba is valtak. A komplex miivészetpedagogiai
program két részben valoésul meg. A rahangolas utan el6szor zenehallgatas, ennek
nyomdan improvizacios tanc kdvetkezik. Majd a képzettarsitasok nyoman a zene és a
mozgaskreaciok ihlette képi abrazolas torténik zenére, s a résztvevok fantaziaikat és
improvizaciodikat szoban is kifejtik, ,,elmesélik”. Kokas ezt a zenei ihletettségli meg-
jelenitést (dramatizalas, alkotas, festés, rajzolas, formazas, szobraszkodas) ,,korszerti
abrazolasnevelésnek” nevezte. A program tovabbi fontosabb jellemzoi a kdvetkezok
voltak:
— Elménykézpontiisag, amely a megélt 6rombél fakad, és a kozos egyiittlét, va-
lamint az egyéni szabadsag lehetdségeinek egyenstlyaban nyilvanul meg.
— A foglalkozasok esztétikai élményt nytjtanak.

— A befogadasi ¢s az alkotasi folyamatok észrevétleniil valtakoznak egymassal.

% Uo.

154U0.

155 A programokrdl bdvebben: Trencsényi: Miivészetpedagdgia.

15¢Kokas Klara: 4 zene felemeli a kezeimet, Bp., Akadémiai Kiado, 1992.
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— A gyakorlatokat a szabadsag jellemzi: szabad térhasznalat, a szabad tevékeny-
ségvalasztas, a szabad tarsvalasztas vagy kapcsolodas.

— A foglalkozasok csoportban torténnek, de az egyének a fészereplok. Mindenki
egyedinek és potolhatatlannak szamit.

— A kreativ, esztétikai és manualis készségek fejlesztése.

— Mindemellett a teljes emberi személyiség kialakulasanak, fejlédésének
segitése.

Gyakorlatok 9. — Komplex gyakorlatok

Az alabbiakban olyan gyakorlatokat mutatunk be, amelyek 6sszhangban a NAT
altal megfogalmazott fejlesztési feladatokkal modellezik a tanuldi tevékenységek
élményalapu megvalositasat, az alkotas és a befogadas egységben szemlélésének
modszereit, a tantargyi kapcsolodasok lehetoségeit.

A komplex mivészeti tevékenységekben a mivészetek (a vizualis miivészetek
mellett pl. az ének-zene, irodalom, hit- és erkolcstan) miiveltségteriileti tartalmainak
beépitésére lathatunk példakat. Az alkotas élményébe agyazott irodalmi, zenei és
keresztény tartalmak jo lehetéséget nytjtanak a tevékenységek soran megszerzett
ismeretek elmélyitésére, kozvetitésére.

Az alapoz6 alkotasi gyakorlatokban a miivészettel nevelés tevékenységkozponta
lehetoségét valosithatjuk meg, amely a szemléletformalasnak, az alkotod személyiség
kibontakozasanak lehetségét hordozza a pedagdgusképzésben is.

A komplex gyakorlatok részben a Miivészetek és nyelvek taldlkozdsa palyazati
program keretében valosultak meg, amelyet a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
Pedagogiai Karanak Nyelv, I[rodalom és Kultura Tanszéke, Miivészeti, Testnevelési és
Eletviteli Tanszéke, illetve a tanszékekhez kapcsolddd Nyelv és digitalis kompetenci-
ak kutatomiihelye valositott meg.!”” E program keretében keriilt megrendezésre tobb
éven keresztiil a Kanyadi Sandor versmondo ¢€s versillusztracids verseny, amelynek
eredményességérol és miivészeti-pedagogiai vonatkozasairol tobb kari kiadvanyban
is beszamoltunk."*® Emellett a palyazati program mas koteteiben is foglalkoztunk a
képértés, képolvasas, valamint a komplex alkotasi gyakorlatok megvalosulasaval.'>

157 A programvezet6 Toth Etelka volt, a megvaldsitok pedig a tanszékek oktatoi és meghivott szerzok,
eléadok.

158Somodi Ildik6 — Téth Alisa— Galuska Lasz16 Pal: Miért szép? Valogatas a dijazott palyamunkakbol,
in Szinger Veronika — Toth Etelka (szerk.): Hatarok nélkiil. Kanyadi-metszetek, Nagykoros, Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem Pedagodgiai Kar, 2023, 46—85. https://doi.org/10.5281/zenodo.10467855;
Somodi I1dik6 — Toth Alisa: A versillusztracios verseny palyamunkairél, in Szinger Veronika —
Toth Etelka (szerk.): Versek, képek, almodasok. Kanyddi-metszetek I1., Nagykoros, Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, 2024, 50—-129. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

9Somodi 11dikd: Mirdl szol a kép?; Somodi I1diko: Babjatékok Gardonyi meséibdl, in Toth Etelka —
Vallent Brigitta (szerk.): 4 csillagokon tul. Gardonyi mas szemszogbdl, Nagykoros, Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, 2023, 93—109. https://doi.org/10.5281/zenodo.10467876 (Le-
toltés: 2026. 06. 30.)


https://doi.org/10.5281/zenodo.10467855
https://pk.kre.hu/images/kutatas/2024/versek_kepek_almodasok.pdf
https://doi.org/10.5281/zenodo.10467876
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Emellett a program része volt az irodalmi alkotasok feldolgozasanak, befogada-
sanak tobbféle, komplex megvalositasa. llyen volt példaul a Zene, élmény és alkotas
témakor kibontasa, amelynek soran Wedres Sandor Tekereg a szél cimii versének
dramatikus feldolgozasara, illusztralasara, illetve Kanyadi Sandor A4 tdaltos madar
ciml miivének feldolgozasara, dramatizalasara és képi inspiracioinak kibontasara
keriilt sor. JelentOs volt a Madarak a képzémiivészetben téma bemutatasa a 2024-
es Kanyadi Sandor versmondo €s illusztracios verseny és konferencia alkalma-
bol.'%? A Petofi Sandor sziiletésének bicentenariumi emlékévéhez pedig nemcsak
versmondo és illusztracids palyazat és emlékkonferencia kapcsolodott, hanem egy
kilonleges, vizualis, egyszerre analog €s digitalis alkotasi mozaik is.'®" E komplex
alkotasi gyakorlatokrol roviden mar beszamoltunk.'®* Alabb béséges képanyaggal
targyaljuk ezeket.

A Petofi-emlékév illusztraciés mozaikja

A Pet6fi 200 emlékév kapcsan meghirdetett illusztracios palyazatunkra egységmé-
retli munkakat kértiink elkésziteni és beadni. Minden mozaikkép montazstechnika-
val késziilt. gy jott 1étre az 6nallo mozaikdarabkakbol, hallgatéink alkotasaibol egy
monumentalis szalag, egy k6zos alkotas, kb. 100x450 cm-es méretben.'® A teljes
mozaikkép darabjai 6sszeallitva budapesti, majd nagykordsi kiallitason voltak meg-
tekinthetok, de digitalis, vizualis montazs is késziilt beldliik.

278. abra: A teljes mozaikkép

1°0Somodi Ildikd: Madarszimbolika a miivészetben, in Szinger Veronika — Toth Etelka (szerk.): Versek,
képek, almodasok. Kanyadi-metszetek 11., Nagykérds, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedago-
giai Kar, 2024, 27-49. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

T A mozaik egyes darabjai megtalalhatok a kovetkezd tanulmanykotet illusztracios anyagaban:
Toth Etelka — Bardos Dora — Vallent Brigitta (szerk.): Petdfi-mozaikok, Nagykoros, Karoli Gas-
par Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar, 2024, https://doi.org/10.5281/zenodo.13225951 (Letoltés:
2026. 06. 30.)

12Somodi: Az alkotds és a befogadds motivdcidi a miivészetek taldlkozdsdaban, 263-268.

19 A palyazatban tanito és ovodapedagdgus szakos hallgatok vettek részt. Felkészit6 oktatoik Lazarné
Balog Edit, Gornagy Gyula, Toth Alisa, Somodi Ildiko voltak.


https://pk.kre.hu/images/kutatas/2024/versek_kepek_almodasok.pdf
https://doi.org/10.5281/zenodo.13225951
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A kovetkezd képeken részletek lathatok a versillusztraciokbol (279-286. abra).
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279-286. abra
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Mesélés, babjaték és alkotas dsszekapcsolasa

A masodik gyakorlati példa mar az Alkotasi gyakorlat kurzusok komplex miivészeti
témaibol szarmazik. 2023-ban a budapesti Viola Utcai Ovodaban valésult meg
A koro és a kismadar cimi lancmese babjatékos €s rajzos feldolgozasa. El0szor a
babjaték segitette a tevékenységbe valo bekapcsolodast és a motivacido megteremté-
sét. Majd a gyermekek a bab , kérésére” fedezték fel és rajzoltak meg a mese sze-
repldit, helyszineit. Ehhez egy, a mese utvonalat és helyszineit elére feltiintetd, mar
elokészitett nagy csomagolopapiron dolgozhattak gazdag, inspirativ firkamezdkkel
és a mesében szereplo allatok labnyomaival. Végiil a kiscsoportos foglalkozas soran
a gyermekek a babmadar inspiraciojara a firkarajzokban rejt6z0 allatokat rajzoltak,
szinezték (287-296. abra).

287-288. abra: A koron mesélé madar
(lasd még 270-271. 4bra)

289-290. abra: Az elékészitett titvonal
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291-292. abra: A kiscsoportosok alkotas kozben

293-295. abra: Az elkésziilt 296. abra: A tiiz
allatabrazolasokbol
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Alkotasi gyakorlatok zenei inspiraciora

A hallgatok a Komplex miivészeti nevelés orain zenei inspiraciora is végeztek komp-
lex alkotasi gyakorlatokat. A témakorok a kovetkezok voltak: Elemek, Evszakok,
Erzelmek — hangulatok.'

Tobb zenemtivel is dolgoztak: Felix Mendelssohn Bartholdy Szentivanéji dlom
cim@ miive és Louis-Claude Daquin Kakukkja allat- ¢s madarmaszkok készitéséhez
nyujtottak inspiraciot.

Georg Friedrich Handel Vizizenéjének meghallgatdsa soran zenei hangulat meg-
jelenitése tortént szinekkel, vonalakkal. Ezutan a monotipia technikéjaval, a spontan
szinkeverés eljarasaival szines lapokbol, szalagokbol késziiltek a folyamat tovabbi
alkotasai (297-300. abra).

297-300. abra

194 Az alkotasok ovodapedagogus-hallgatok munkai, amelyek Wulfné Kinczler Zsuzsanna (ének-zene)
¢és Somodi Ildiké vezetésével késziiltek.
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A késdbbiek soran a mithoz sziiletett szalagalkotasok és feliiletek Osszeszovéssel,
illetve kollazstechnikaval installaciokka és jatékokka alltak dssze (301-307. abra).

301-307. abra
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Antonio Vivaldi Négy évszak cimii miivének Osz tételére is szines szalagokbol
késziiltek alkotasok, kreativ megoldasok sikban ¢s térben (308—315. abra).

308-315. abra
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Nemcsak az Osz, hanem Claude Debussy Hépelyhek tdanca cimii virtuéz darabja
is inspiraciot jelentett (316—319. abra). A szinek felhasznalasaval nemcsak mesefel-
dolgozas, hanem mesekonstrualas is tortént (320—322. abra).

316-319. abra 320-322. abra



KERESZTENY ERTEKEK KOZVETITESE
AZ ALKOTOTEVEKENYSEGEK ALTAL

A korabban mar bemutatott komplex miivészeti programokban a miivészeti nevelés
kozéppontjaban az alkotas élményébe agyazott ismeretkozvetités all. A kiilonb6zo
miveltségteriileti tartalmak kifejtése és alkotasban vald elmélyitése, az 6sszmiivésze-
ti tartalom, valamint a tudomany és a mtivészetek kapcsolatanak bemutatasa mellett
megjelenik a teljes ember formalasanak spiritualis igénye is.

A teljes ember formalasa keresztény pedagogianknak is kiemelt feladata; pedag6-
gusként is kiildetésiink a kdzosségépitd, teljes ember formalasa. A jovo nemzedéké-
nek kozosségei kozos alapok nélkiil, folyamatosan valtozo értékek sodrasaban nem
tudnak megmaradni: ezért is fontos keresztény kultarank és hitvallasunk értékeinek
kozvetitése. A mai, értékvesztett vilagban az evangélium életiinkre nézve 6rok mérté-
ket ad6 tartalmait fontos beilleszteni a miivészeti nevelésbe. Ezt az alkotasba agyazott
ismeretkozléssel és a befogado tevékenységekkel egyarant megvalosithatjuk.

Kilonféle alkotoi tevékenységekkel konnyen kapcsolodhatunk a keresztény iin-
nepkorokhoz kothetd ismeretek tematikus feldolgozasahoz. Az iinnep 1ényege az
emlékallitas és emlékeztetés. Keresztény elhivasunk, kiildetésilink betoltése a miivé-
szet altal is az emlékezés, emlékeztetés mindarra, ami az élet értelmét jelenti, a mii-
vészetben is felmutatva a k6zos valosagalapot, Jézus Krisztus megvaltd szeretetét.!o

Ahhoz, hogy a miivészet valoban értékteremtd lehessen, €s a miivészet moralis
kiildetése megvalosuljon, életiinkre nézve fontos kérdésekre kell iranyulnia. A bemu-
tatott gyakorlatokban keresztény vallasi iinnepeink valodi tartalmainak alkotasban
valo kiteljesitésére, mélyebb megélésére szeretnénk példat mutatni.

195 A mitvészet értelmérdl bévebben: Somodi I1diko: A miivészet hatasainak miivészetfilozofiai és teolo-
giai megitélése. Miivészet — ellenség vagy ttitars?, in Pap Ferenc (szerk.): Dicsdség tiikre. Miivészeti
és teologiai tanulmdnyok, Bp., Karoli Gaspar Reformatus Egyetem — L’Harmattan, 2014, 44-58.
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Gyakorlatok 10. — Keresztény iinnepeink

A Teremtés projekt

Ebben a miivészeti projektben a teremtésvédelem iinneplése alkalmabol tekercskép
készitésére keriilt sor a masodéves tanitd szakos hallgatokkal. A tekercs egyéni mun-
kakbol montazstechnikaval késziilt el. A képek kiilonb6z6 technikakkal késziiltek:
cérnagrafika, monotipia, viaszkarc, kollazs, montazs (323-329. abra).

323. abra: A teljes mil

324. 4bra: Els6 nap

~Kezdetben teremtette Isten az eget és a foldet. A fold
pedig kietlen és puszta volt, sotétség volt a mélység szi-
nén, és Isten Lelke lebegett a vizek felett. Akkor ezt
mondta Isten: Legyen vilagossag! Es lett vilagossag.
Latta Isten, hogy jo a vilagossag, és elvalasztotta Isten
a vilagossagot a sotétségtdl. Isten a vilagossagot nappal-
nak nevezte, a sotétséget pedig éjszakanak. Es lett este,
és lett reggel.” (IMoz 1-5)

325. dbra: Masodik nap

»Azutan ezt mondta Isten: Legyen boltozat, amely el-
valasztja a vizeket a vizektdl. Teremtette tehat Isten a
boltozatot, és elvalasztotta a boltozat alatt valo vizeket
a boltozat felett valo vizektol. A boltozatot Isten égnek
nevezte.” (IMo6z 6-8)
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326. dbra: Harmadik nap

»Majd ezt mondta Isten: Gyiljenek egybe az ég alatt
valo vizek egy helyre, hogy el6tiinjck a szaraz. Es ugy
lett. A szarazat Isten foldnek nevezte, az egybegyiilt vi-
zeket pedig tengernek. Azutan ezt mondta Isten: Hajtson
a fold gyenge fiivet, maghozo fiivet; gytimolesfat, hogy
neme szerint valé gyliimdlesot teremjen, és magva le-
gyen a foldon.” (IMo6z 9—11)

327. dbra: Negyedik nap

,»Majd ezt mondta Isten: Legyenek vilagitotestek az ég
boltozatan, hogy elvalasszak a nappalt az éjszakatol, és
legyenek jelek és meghatarozoi az tinnepeknek, napok-
nak és esztendoknek, és legyenek vilagossagul az ég
boltozatan, hogy vilagitsanak a foldre.” (IMoz 14-15)

328. abra: Otodik nap

,,Majd ezt mondta Isten: Pezsdiiljenek a vizek €16 allatok
nytlizsgésétdl, és madarak repdessenek a fold felett, az ég
boltozata alatt. Ekkor megteremtette Isten a nagy vizial-
latokat és a vizekben nyiizsg6 kiilonféle Gszo él6lényeket
a maguk neme szerint ¢s mindenféle szarnyast a maga
neme szerint.” (IM6z 20-21)

329. abra: Hatodik nap

,,Akkor ezt mondta Isten: Teremtsiink embert a magunk
képére és hasonlosagara. Uralkodjék a tenger halain, az
ég madarain, az allatokon, mind az egész f6ldon és a
f6ldon cstisz6-maszo mindenféle allaton. Megteremtette
tehat Isten az embert a maga képére; Isten a maga ké-
pére és hasonlosagara teremtette: férfitiva és asszonnya
teremtette Oket.” (1IMoz 26-27)
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Karacsonyi iinnepkor — Jézus sziiletése

A muvészeti program témaja Jézus
sziiletése volt. Az alkototevékenység
folyaman azonban a Jézushoz ve-
zetd utjaink végiggondolasat segitd
labirintus rajzolasa soran komplex
teologiai kérdések atgondolasara is
lehetdség nyilt. Egy ilyen feladatnal
megrajzolhatjuk azokat a személye-
ket, akikt6l a legtobbet tanultunk
vagy hallottunk Jézusrol, akiknek
a legtobbet koszonhetiink, akik se-
gitettek az utunkon. Jelképes utakat
rajzolhatunk, bejarhatjuk dket szinek-
kel, formakkal, s kdzben méd nyilik
atgondolni a keresés, tévedes, eltavo- 330. abra
lodas, zsakutca, kisértés fogalmait €s

jelentéseit.

Az alkotas inspiracidja a bibliai
sziiletéstorténet volt. Nagy csoma-
golopapiron halvanyan eldkészitett
zsirkrétarajzok, utvonalak, nyomok,
jelek, szimbélumok keriiltek elhe- |
lyezésre. A lap kodzepén jelzésszerii
jaszol lathato (tekercsforma) a betle-
hemi csillaggal (koriilotte Maria és a
pasztorok). A feladat a labirintusszerti
utvonal egyéni kiegészitése, megfes-
tése volt: keskeny és gorbe utakkal, |
rogos buktatokkal, széles utakkal,
kanyargoés kitérékkel (330-332. abra). |

332. abra: A megérkezés helye,
kozépen a kereszttel
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Husvéti iinnepkor — Jézus feltimadasa

A mivészeti program témaja Jézus feltamadasa volt, f6 célja pedig a husvét valodi
iizenetének alkotasban valo elmélyitése, atélése. Ehhez ezuttal az irodalom szolgalt
els6dleges ihletdiil: az tinnep eldtti héten kihelyezett installacio mellett bibliai igéket
olvashattak a hallgatok, tobbek kozott a kdvetkezoket:
»,Mert Ugy szerette Isten a vilagot, hogy egysziilott Fiat adta, hogy aki hisz dbenne,
el ne vesszen, hanem 06rok élete legyen.” (Jn 3,16)
,»Aki tulajdon Fiat nem kimélte, hanem mindnyajunkért odaadta, hogyan ne ajandé-
kozna nekiink vele egytitt mindent?” (R6m 8,32)

A keresztény nevelés specializacio masodéves hallgatdinak alkototevékenysége
¢letfakészités, a keresztfa és életfa bibliai szimbolikajat megjelenitd installacid 1ét-
rehozasa volt. A hallgatok 200x 150 cm-es papiron, pauszpapirt és a papirkivagas
technikajat hasznalva, a japan kirigami elveit kdvetve, csoportmunkaban dolgoz-
tak (333. abra). Gondolataikat leirhattak, lerajzolhattak a sajat szines korongokra
(334. abra) és feltlizhették a pauszpapirszalagokra, az életfa jelképes dgaira. Az instal-
lacio készitése tevékeny részvételre adott lehetdséget, €s egyuttal azt is szimbolizalta,
hogy Jézus megvaltasa rank is vonatkozhat. Feltdmadasa mindenki 6rome, az evan-
gélum az, hogy az életfon mi is jelen lehetiink. Oromiinkre a kép egyre gazdagabb
lett a hét folyaman (335-338. abra).

Természetesen nemcesak ¢€letfat, hanem a feltdmadast és az 6rok élet igéretét szim-
bolizal6 iinnepi installaciot is készithetiink. A képen lathaté példa csoportmunkaban,
az egyéni alkotasokbol, montazstechnikaval késziilt.

A montazs akkor is jol felhaszndlhato technika volt, amikor kisgyermekekkel
készitettiink csaladrajzokat. Lerajzolhattdk dnmagukat azokkal, akiket a legjobban
szeretnek. A rajzokbol zaszlot készitettiink, amely a montdzs spiralis térbeli végte-
lenségének képzetével (hiszen barmeddig folytathatd volna) a teremtés csodéjat vagy
az 0rok életet szimbolizalhatta (339-340. abra).
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333-334. abra

339-340. dbra




136 SoMobI ILDIKO

ZARSZO

A jelen koétetben leirt modszertani dtleteket és tudnivalokat, a szoban és képen bemu-
tatott alkotasokat a teljesség igénye nélkiil allitottuk Ossze, s 6sztonzo, Gtleteket ado
példaknak szanjuk, amelyek reményeink szerint hasznosak lehetnek mind a leend6
pedagdgusok alkotasi tevékenységeiben, mind a kisgyermekek alkotoképességének
fejlesztésében.

Reméljik, hogy a bemutatott példak szolgalhatjak, gazdagithatjak a kisgyer-
mekekkel végzett alkotdmunkat, és hozzajarulhatnak annak eredményességéhez.
A kreativitasfejlesztéssel kapcsolatos elméletek alatamasztjak a komplex miivészeti
tevékenységekben megvalosulo, az egymasra épiil6 alkotasi folyamatokban és az
alkotas élményhelyzeteiben Ujra és Gjra atélhetd pozitiv élmények fontossagat.

A szabadsag biztositasa segiti az alkotasban rejlé kreativitas és 6rom megtapaszta-
lasat. A ,,képes vagyok ra” kompetenciasziikséglet betoltése az elégedettség ¢lményét
nyujtja, a kompetenciatudat pedig helyes onértékelést eredményez. Az inspiracios
kapcsolddas, az alkotashoz megteremtett megfeleld 1égkor, a tarsas kapcsolatok épitd
jellege, amelynek legjobb példajaként a csoportmunkat emelhetjiik ki, el6segitik az
érdeklédés fenntartasat, a kreativ képességek kibontakoztatasat.

A koz0os alkotomunka mélyebb életorom és kdzosségi élmény megalapozoja. Ez-
zel Osszefiiggésben a mult szazad elején a jeles pedagogus és elméletiré Karacsony
Sandor tarsas 1élektanra épiil6 neveléselméletében is a miivészet kozdsségformalod
szerepét hangsulyozta.'*

A kisgyermek érzelmi nevelésében, egészséges ¢letszemléletének kialakulasaban,
tarsas kapcsolodasainak formaldédasaban felbecsiilhetetlen fontossagu a kozosség-
ben megélt és a kdzos cselekvésben kiteljesedd egyiittmitkodés altal megvaldsulo
boldogsag. A személyiségfejlesztés soran mindig tamaszkodhatunk ennek megala-
pozo erejére.

Reményeink szerint a kotet anyaga és a bemutatott gyakorlatok is ezt szolgaljak.
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kormanyrendeletek modositasarol. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

NAT-alapelvek 1994: 31/1994. (I11. 12.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv Tantervi alapelve-
inek kiadasarol. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

NAT 1995: 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol. Link (Letoltés:
2026. 06. 30.)

NAT 2003: 243/2003. (X1I. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol
és alkalmazasarol. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

NAT 2007: 202/2007. (VII. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddasarol, bevezetésérdl
és alkalmazasarol szolo 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet modositasarol. Link (Letoltés:
2026. 06. 30.)

NAT 2012: 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és
alkalmazasardl. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

NAT 2020: 5/2020. (1. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl és
alkalmazasarol szolo 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet modositasarol. Link (utolsd modosi-
tassal hatalyos: 2025. IV. 27.)

Nemzeti alaptanterv 2012. Nyilvanos vitaanyag. Link (Letoltés: 2026. 06. 30.)

Ovodas gyermekek okoseszkoz-haszndlata, ELTE Alfa Generacié Labor, 2023. 09. 22. Link (Le-
toltés: 2026. 06. 30.)

Pedagoguskompetenciak megjelenitése — altalanos, Oktatasi Hivatal, 2024. Link (Letdltés:
2026. 06. 30.)


https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2012_nat
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2018-137-20-22
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2025-77-20-22
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2025-351-20-22
https://jogkodex.hu/jsz/1994_31_korm_rendelet_2930168
https://jogkodex.hu/jsz/1995_130_korm_rendelet_5506874?ts=1995-11-02#ss5
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2003-243-20-22
https://njt.jog.gov.hu/jogszabaly/2007-202-20-22
https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/02/nat2020-5-2020.-korm.-rendelet.pdf
https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/ofipast/2012/02/nat_20122.pdf
https://www.alfageneracio.hu/blog/2023/09/ovodas-gyermekek-okoseszkoz-hasznalata/
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/pem/2025/pedagoguskompetenciak/altalanos_pedagoguskompetenciak_megjelenitese.pdf
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