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ELOSZO

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kara reformatus pedagogusképzo
intézményként kiemelten tekint a tehetséggondozas témajara: mindségi képzések
keretében és azokon til is lehetdségeket nyjtva arra, hogy mindenki megtalalhassa
azt a részteriiletet, amelyet kdzel érez magahoz, s amelynek mentén szorgalommal,
kitartassal magas szinten teljesithet.

Célunk a hallgatoink tamogatasa abban, hogy az érdeklédésiiknek megfeleléen
végezzenek tudomanyos értékii kutatasokat, majd eredményeiket publikaljak, illetve
tudomanyos konferenciakon osszak meg el6adasaik keretében. Tudomanyos igényes-
ségli elemzéseiknek tovabbi értékét erdsiti, ha a tanulsagok a gyakorlatban is jol hasz-
nosulhatnak, pedagogushivatasuk mentén a gyermekek iranyaban is tovabbadhatjak
azokat, modszertani vonatkozasban épitkezhetnek rajuk.

A pedagogushivatasra valo felkésziilés és a tehetséggondozas, a legjobb képes-
ségek kibontakoztatasa egyarant értd €s érzo bevonodast, a személyiség teljességét
szblitja meg: a szakmai ismereteken, a tudas értékén tul a gyermekek személyére
hangolt figyelmet is kivan. A tehetséggondozasra komplex személyiségfejlesztésként
tekintiink, amelynek lelki er6forrasai, hitbeli elkdtelez6dése ugyancsak értékként
jarul hozza az eredményességhez.

Karunk reformatus szellemiségében a kibontakozas segitését lelki segitésként is
értelmezziik: reformatus lelkipasztor és pszichologus kdzvetlen bevonodasaval vé-
gezziik. A hit szerepét a tehetséggondozas folyamataban kutatasaink témajava is
tessziik, célunk mindezzel lelki tdmaszt is nydjtani a képességek kibontakoztatasa-
nak adodo nehézségeiben. A személyes lelki tamogatas a reménység, a kitartas meg-
erésitésén keresztiil a pedagdgushallgatok egyéni Gtjan tul is mutat, hiszen forrasava
valhat a hivatasuk soran kisért gyermekek segitésének is.

A tehetséggondozas hitbeli meghatarozoit tudomanyos igényességgel is kutatjuk,
s ¢ komplex tehetségsegitd torekvéseink részeként hirdettilk meg 2021 6ta minden
tanévben Tehetség — Hit — Identitas konferenciankat. Szeretettel hivtunk és vartunk
kutatasi eredményeikrol és kozvetlen tehetségsegito tapasztalataikrol beszamolo,
az egyiitt gondolkozas erejével kozosséget épitd kutatokat, szakembereket. Kiemelt
célunk volt a hit tehetséggondozasban betdltott szerepének megvizsgalasa, mellyel
Karunk Hitéleti képzések és a tehetséggondozas fejlesztése kutatassorozatahoz is
kapcsolodunk, hiszen valljuk: a hitéleti elkotelezettség teljesebbé teszi a tehetség-
gondozast, legjobb képességek kibontakoztatasat. E szellemiséget kifejezi a rendez-
vénysorozat idopontjanak meghatarozasa is: aldozocsiitortok napja. A konferencia
témajahoz érkezo jelentkezések nemzetkdzi szintli, sokszinl konferenciaprogram
Osszeallitasat tették lehetové minden évben, s a rendezvény keretében Karunk te-
hetségmiihelyeiben részt vett hallgatoink is a kozosség elé tarhattak eredményeiket.
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ELOSz0

Jelen kotetiinkben e konferencia témajahoz kapcsolddo kutatasok korébdl foglal-
tunk egységbe tanulmanyokat, valamint rovid kivonatokat. A kotet oldalain meg-
jelennek tobbek kozott reformatus oktatasi-nevelési intézmények tehetséggondozo
tapasztalatai, neves pedagogusszemélyiségek és elméletalkotok munkassaganak tize-
netei, pedagdgiai-pszichologiai és teoldgiai vonatkozasok, neveléstorténeti forrasok
feldolgozasanak eredményei.

Kivanjuk, hogy a lejegyzett gondolatok tovabbi tehetségsegité munkalatok szama-
ra nyujthassanak példat, értékes tizeneteket, igy valdban megsokszorozhassuk bibliai
alapokon nyugvo tehetséggazdagito tevékenységeinket.

A szerkesztok



Tanulmanyok



Pap FERENC — FEHER AGOTA

TEHETSEGGONDOZAS MINT LELKI SEGITES

A KRE Pedagogiai Karanak komplex tehetségprogramja
a pedagogusképzés tehetségsegité eszkoztaranak komplexitasaért

»A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz iskoldinak az a feladata, hogy imadsaggal,
igényes neveld-oktatd munkaval, a magyar reformatus iskolak hagyomanyainak, a
keresztyén kozosség nevelderejének, a legfejlettebb tudomanyos és technikai ered-
ményeknek-eszk6zoknek, valamint a csaladokkal és a gytiilekezetekkel kiépitett gyii-
molcsoz6 kapesolatoknak felhasznalasaval a lehetd legtobbet tegye meg azért, hogy
minden novendéke fel tudja mutatni azokat a képességeit, amelyeket csak 6 maga
kapott a Teremtdjétol.”" Az intézményi tehetségsegité tevékenységeket kiemelten
olyan pedagogusok tudjak megvaldsitani, akik e keresztyén szellemiségnek elko-
telezett képviseldi, a gyermekeknek értd és megértd kisérdi, akik a didkok legjobb
képességeinek kibontakoztatasahoz bibliai értékek kdzvetitdivé valva, lelki tamaszt
¢és iranymutatast is nytjtanak.

A reformatus koznevelési intézmények mély torténelmi hagyomanyokra épitve,
elkotelezettek a mindségi oktatas-nevelés, a gyermeki tudasvagy, a magas szintl
onmiivelés, ehhez a szorgalom, a kitartas, a feladatok iranti elkotelezettség tamoga-
tasaban, mindekdzben a magyarsag, a népi kultara, a teremtett vilag, a torténelmi
milt értékeinek megbecsiilésében. Epitenek a kozosség lélekben megtarto, s egyuttal
az egyéni kibontakozast segitd tobbletére. Pedagogusképzd intézményként ennek a
kiildetésnek megvalositasa még komplexebb ilizenetet is jelent szamunkra, hiszen
hallgatoinkat a pedagdgushivatasra készitjiik fel, amelynek nyoman sokszorosan
adhatjak tovabb a mintaul kapott értékeket, szempontokat. Keresztyén pedagogu-
sokként a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem kiildetésnyilatkozata megerdsiti sza-
munkra: ,,Az Egyetem célja az egyetemes keresztyén erkdlcsi és szellemi értékeket
a bibliai Ige szellemében ontudatosan vallalo ifjisag nevelése, korszertien mivelt, jo
szakemberek képzése a hataron inneni és tuli magyarsag, ezen beliil is elsé renden a
reformatus intézményrendszer és a reformatus kozosségek szamara.”

Jelen tanulmany keretében a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai
Karanak tehetségprogramja mentén foglaljuk dssze e célok komplex tehetségsegi-
té eszkoztarként torténd megvalositasat. Munkankat elismerve a Kar a Nemzeti

! Abram Tibor — Sarka Ferenc: Tehetségkeresé és -fejleszté programok a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz nevelési és oktatasi intézményeiben, Kiilonleges Banasmod, 11. évt., 2016/2, 89-96. Link
2 A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem kiildetésnyilatkozata. Link

e 10


http://real.mtak.hu/80328/1/KB2016-2-089-W-0010-656680XX0--bram-Sarka.pdf
https://portal.kre.hu/index.php/home/kuldetesnyilatkozat.html

Tehetséggondozas mint lelki segités

Tehetségsegitd Tanacs dontése alapjan 2020-ban Regisztralt Tehetségpontta®, majd
2021-t6l Akkreditalt kivalo Tehetségpontta valt. A teriilethez kapcsolodé nemzetkozi
eredményeink alapjan 2020-t6l az Europai Tehetségpontok kozott is helyet kaphat-
tunk.* A tehetséggondozasra mint komplex személyiségfejlesztésre tekintiink, igy
tevékenységeink 0sszegzését is ennek lelki meghatarozoira illesztjlik.

A lélekben valo tamogatas szerepe a tehetséggondozasban

A ,reformatus tehetségfogalom™ alapjaiban magaban foglalja a magas szinti telje-
sitOképességet is lehetéveé tevd kitartas, szorgalom és feladat iranti elkdtelezettség
szempontjan til tobbek kozott a megfigyeld- és befogadokészséget, a vilag megisme-
rése iranti nyitottsagot és a megismert informaciok rogzitésének, azokbdl atgondolt
kovetkeztetések alkotasanak készségeit. Mindezeken tul az egyedi latasmod olyan
kreativ gondolatok formalasat is segiti a tehetségek szamara, amelyek a tarsaikhoz
képest 1j 0sszefiiggések meglatasahoz vezethetnek, ezaltal a meglévo eredményekre,
a mult értékeinek megbecsiilésére ¢pitd, mégis azoknak egyedi tovabbflizését egy-
arant lehetdvé tevo fejlesztés is megvalosulhat.

A ,reformatus tehetségfogalom” kiemelt részeként tekinthetiink a tehetséges sze-
mélyiségben rejlo ,,magas lelkierére™, ami a tudas, az ismeretek gazdagsagan, a
gondolatrendszer érettségén tul sajatos lelki eréforrast, s ezaltal a teljesitoképessé-
get megsegito 1) lelki egyensuly élményét is jelenti szamara. Minderre a tehetséges
személynek is nagy sziiksége van, hiszen bar egy teriileten kiemelkedd eredményes-
ségre is képes, mégis, érzelmi-lelki vildga sériilékeny: tobbek kozott tulérzékenység,
bezarko6zas, valamint a minél teljesebb megoldasokra torekvo perfekcionizmuson ttl
akar kiégés, alulteljesités is jellemz6 lehet. Kitartasa és legjobb szandéka ellenére is
érheti kudarc, kiizdhet a feladas kérdésével, a meglévo értékei helyett az akadalyok,
nehézségek keriilhetnek hangsulyba élményeiben.’

Mindezen érzelmi és tarsas kapcsolati sajatossagok mellett igazan fontos és értékes
megkiizdési tdmaszt nyujt a tehetséggondozas soran a hit megélése. A tehetséges
személyiség szamara 0j er6forrasok érhetdek el, ha sajat 1épéssordnak kovetésén tal

3 A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kara tehetségpontjanak azonositd szama:
TP 181002 720, bemutatkozo feliilete: Link

A kapcsolodo akkreditacios jelentés és tevékenységi beszamolok megtekinthetdk Link
Abram—Sarka: Tehetségkeresé és -fejleszté programok, 95. Link

Uo., 95.

A tehetséges személyiség sajatossagaihoz kapcsolddo forrasok: Bagdy Emoke — Kovi Zsuzsanna —
Mirnics Zsuzsanna: Fény és arnyék. A tehetségerdk felszabaditasa, Géniusz Konyvek 36, Budapest,
Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 2014. Link; Harmatiné Olajos Timea: Tehetség és
szocio-emociondalis fejlédés, Debrecen, Didakt Kiadd, 2011. Link; Harmatiné Olajos Timea — Pa-
taky Nora: A lelki egészség személyiségdinamikai kettdsségei — kihivasok a tehetséggondozasban,
Géniusz Miihely 10, Debrecen, Didakt Kiado, 2014. Link; Inantsy-Pap Judit — Orosz Rébert — Pék
Gy6z6 — Nagy Tamas: Tehetség és személyiségfejlesztés, Géniusz Konyvek 14, Budapest, Magyar
Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 2010. Link

4
5
6
;

o I] o


https://tehetseg.hu/tehetsegpont/tp-181-002-720
https://pk.kre.hu/index.php/kutatas/tehetseggondozas-2
http://real.mtak.hu/80328/1/KB2016-2-089-W-0010-656680XX0--bram-Sarka.pdf
http://tehetseg.hu/sites/default/files/konyvek/geniusz_36_net2.pdf
http://www.mateh.hu/tehetsegkonyvtar/Tehetseg_es_szocio-emocionalis.pdf
http://tehetseg.hu/sites/default/files/geniusz_muhely/wp_10w.pdf
https://tehetseg.hu/sites/default/files/14_kotet_net.pdf

Pap FERENC — FEHER AGOTA

azok magasabb szintii értelmére, a rabizott képességek kamatoztatasara, s ezzel kiil-
detésének megértésére is figyel. A Gondviseld kisérésére iranyitott tekintettel pedig
nemcsak a megértés valhat teljesebbé, hanem a belso lelki eszkoztar is megélhetobb,
ezaltal kiteljesithetébb.

A bibliai értékekkel vald kdzvetlen kapcsolodas a pedagogushallgatok szamara
sajat lépéssorukon tul a felnovekvd generacio iranyaban is megsegiti a lelki tarssa
valast, keresztyén pedagogusként a tanitoi és egyuttal tanitvanyi szerep megtapasz-
talasaval a sajat magara és a gyermekek személyére hangolt figyelem azt is megsegiti,
hogy a didkjainak legjobb képességeit az ¢ sajat kiildetésiik jarasa iranyaban lehessen
hangolni. A hitbeli érintédéssel teljes tehetséggondozo szemlélet a pedagogusszerep
megélését és kibontakoztatasat ugyancsak sajatos keresztyén szellemiségben han-
golja, amely ugyancsak minéségi tobbletet jelent.® Karunk a lelki megsegitést mind
pszichologus, mind reformatus lelkipasztor kisérésével valositja meg, amely komple-
xitas lehetdséget nytjt kinek-kinek legjobb képességeit a valoban személyére hangolt
tamasz bevonasaval kiteljesiteni.

A Pedagodgiai Kar tehetségsegité tevékenységeinek fobb alapelvei
és tovabbi komplexitasa

A tehetséges személyiség komplexitasara épitve Karunk a tehetségsegito tevékenysé-
geinek tervezéséhez kapcsolododan kovetve e komplexitast, lehetdséget nyujt a tehet-
séges személyiség értékeire, eroforrasaira, valamint a nehézségeit magaban rejté mas
készségteriilet fejlesztésére egyarant. A segitd kapcsolodas tehat mindenki szamara a
neki legmegfelelobb modon valdsulhat meg, egyuttal lehetdvé teszi a jo €s a kevésbé
eredményes készségek gondozasat, fejlesztését. Pedagogushallgatéink szamara azt
is tizenjilk mindezzel, hogy didkjaik készségrendszerében 6k maguk se a gondot
jelentd teriiletekre fokuszaljanak dnmagban, hanem a nehezebb megmutatkozaso-
kat a meglévé eréforrasaikra épitve gondozzak. Igy érhetd el a gyermekek tovabbi
bevonodasa, lelkesedésének fenntartasa, s ezzel elkotelezddésére épitve a fejlodés
tamogatdsa egyarant.

Alapjaiban Un. tehetséggazdagito programokat’ valdsitunk meg, vagyis tjabb,
mélyebb szakmai-tartalmi ismeretek és Osszefliggések felfedezésében segitjiik a
programok résztvevoit. Az ket foglalkoztato teriileteken jabb kérdéseik irdnyaban
haladhatnak, tovabbi dsszefiiggésekre, kreativ gyakorlati 6tletekre talalhatnak ra.

3

Kadar Péter: Hozzajarulas a tehetség fogalmanak biblikus értelmezéséhez, Magyar Reformdtus
Nevelés, XVII. évf., 2020/2, 5-10. Link; Pap Ferenc — Fehér Agota: Tehetségsegités a hit timaszaval
— személyre hangolt figyelem mint a tehetséggondozas forrasa, Magyar Reformatus Nevelés, X XII.
évf. 2021/1, 18-28 Link

Azn. gazdagit6 programok szerepérdl és formairol részletesebben v.6. Balogh Laszl6: Gazdagitas,
dusitas, in Szabd Zsuzsa (szerk.): 4 tehetség kézikonyve, Budapest, Magyar Tehetségsegité Szerve-
zetek Szovetsége, 2019, 237-250. Link

©
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https://refpedi.hu/documents/314/MRN_2020_2_net.pdf
https://refpedi.hu/documents/311/MRN_2021_1.pdf
https://tehetseg.hu/sites/default/files/kezikonyv/nk_mind_0.pdf

Tehetséggondozas mint lelki segités

E tehetségprogram-szervez6 iranymutatokon til rendszeresen beépitiink lelki t61-
tekezést lehetévé tevo alkalmakat is'® tevékenységeink kozé tobbek kozott un. lelki
egészségnapokként. E napok keretében kiscsoportos keretben nyilik lehetéség a lelki
er6forrasok tdmogatasara, megnyugtatod kapaszkod6 megélésére és annak személyes
elérési lehetdsége iranyaban tudatositasara, fejlesztésére Karunkon.

Tehetséggondozo programok szervezése soran masfajta komplexitast is figyelem-
be véve kozvetleniil épitiink Howard Gardner tobbszoros intelligencia-modelljé-
re.!" E megkozelités kiilonbozo intelligenciateriileteket azonositva — nyelvi, logikai-
matematikai, zenei, testi-kinesztetikus, téri-vizualis, természeti, interperszonalis,
intrapszichés teriileteken — segitséget nyujt abban, hogy mindezeket személyes
készségteriiletekként is figyelemmel kisérjiik, valamint programtervezésiink soran
e modell tobb elemét egyarant bevonva a tehetségfejlodés és -fejlesztés egyéni [épés-
sorait is tdmogathassuk.'? Karunkon az 6vodas és az altalanos iskolas korosztallyal
foglalkoz6 pedagogusok szerepének sokrétliségére épitve minden tanévben tobbféle
tehetségprogram altal érintjiik a gardneri teriileteket, egyarant gondolva hallgatéink
kozvetlen tehetségsegitésére, valamint altaluk a gyermekek iranyaban is tovabb vihe-
t6 példak atadasara. A kozos érdeklddési teriiletek nyoman segitjiik olyan kozosségek
formalodasat a pedagogushallgatok kozott, amelynek tagjai egymas szamara is lelki
tamogatast nytjthatnak, az dsszetartozas élményével és tovabbi inspiraciot jelentd
értékeivel is gyarapitva a fejlodést.

A kovetkezOkben mindennek gyakorlati példait foglaljuk 6ssze Karunk tehetség-
segitd tevékenységeiben.

1. Hallgatéi tudomanyos tevékenységek gazdagitasa

Fels6oktatasi intézményként Karunk elsddleges célja szakteriileti ismeretek atadasa
apedagogushivatas iranyaban érdeklddo, belso elhivast érzo hallgatok szamara. Kis-
gyermekek ¢és altalanos iskolas didkok nevelése-oktatasa kapcsan a pedagogiai-pszi-
chologiai ismeretek koriiltekinté megismerésén tul hallgatéinknak szaktudomanyos
¢és szakmodszertani ismeretekre is sziiksége van ahhoz, hogy késobb hivatasuk men-
tén komplex fejlesztést nytjthassanak, valamint az ismeretek rendszerét a gyerme-
kekre hangoltan adhassak tovabb. A pedagdgusok a gardneri intelligenciateriiletek

10" Tehetségprogramok szervezésének alapelveit bemutatd tovabbi forras: Balogh Laszlé: Az egyéni
tehetségfejleszté programok alapjai. Kézikonyv az egyéni tehetségfejlesztd programok kidolgoza-
sahoz és megvalositasahoz, Debrecen, Didakt Kiado, 2016. Link; Balogh Laszl6: A komplex tehet-
ségfejlesztd programok kidolgozasanak tartalmi szempontjai, in Szabd Zsuzsa (szerk.): 4 tehetség
kézikonyve, Budapest, Magyar Tehetségsegit6 Szervezetek Szovetsége, 2019, 210-235. Link
Nicholson—Nelson, Kristen: A tobbszords intelligencia, Budapest, Szabad Iskolakért Alapitvany,
2007.

A tehetségpontok tevékenységrendszerében is meghatarozo szerepe van a Gardner-féle intelligencia-
teriiletek mentén val6 épitkezésnek. Ovodapedagogusok szamara kisgyermekkori vonatkozasainak
gondos kibontasat 1asd még Nagy Jendné: Tehetségigéretek gondozasanak elmélete és gyakorlata
c. kotetét.
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mindegyikén tevékenykednek, ezek integracidjara is sziikséglik van hatékonysaguk
noveléséhez, igy ezek nyoman az ismeretek alkalmazasa is sokrétiivé valhat a gyer-
mekekkel kapcsolodva.

Mindezekre épitve kiemelten tekintiink a mindségi ismeretatadasra, a legfrissebb
kutatasi eredmények megosztasara, s a hallgatok egyéni szakirodalom-feltaro és
-elemz6 elmélyiilésére, valamint sajat kutatasaik megtervezésére és megvalositasa-
ra. Gyakorlati tevékenységeik soran azt a munkalatukat tekinthetjiik megfelel6nek,
amelyet kozvetleniil szakirodalmi forrasokra, elméleti pillérek rendszerére épitenek.

A mindségi témafeldolgozast Karunk is témavezetd oktatoval kdzds egyéni kon-
zultaciokkal, valamint kurzusok keretében megvalosuld csoportos keretben is segiti.
Kiemelt célja mindezeknek a vonatkozo szakirodalmak mindségi feldolgozasa és ku-
tatasmodszertani ismeretek gazdagitasa, amelyekre épitve hallgatoink eredményes-
ségét szakdolgozataik készitésén tul tudomanyos diakkori keretben is tamogatjuk.
A tudomanyos diakkori (TDK) mozgalom a tehetséggondozas legjelent6sebb formaja a
felsdoktatasban, annak ,,Iényegi eleme ... A TDK mozgalom sikere a magyar felséokta-
tas sikerének egyik garanciaja.”®* Célja, hogy a tehetséges hallgatok a képességeiknek
megfeleléen, mindenkori tanulmanyi alapfeladatukat meghalado, illetve kiegészitd
ismeretekkel gyarapodhassanak, tudomanyos kutatomunkajuk altal értékes kutatasi
eredményeikkel gyarapithassak a szakteriilet ismeretrendszerét."* Ennek szellemében
minden félévben megrendezziik intézményi tudomanyos diakkdri konferencidinkat.

Hallgatéink kutatasaihoz kapcsolodoan elsddlegesen az egyéni érdeklddés men-
tén épitkeziink, hiszen mindez a tovabbi elmélyiilésiiknek leghatékonyabb forrasava
valik, majd konzultaciok és tehetségtanacsadas keretében toreksziink a személyre
hangolt tamogatas tovabbi kibontasara.””> A megsziiletett kutatasi eredmények meg-
osztasat'® ugyancsak kiemelten tamogatjuk: konferenciaink keretében is lehetové
tessziik, tobbek kozott a 2021-t6l évente megrendezett Tehetség — Hit — Identitas nem-
zetkozi konferencidinkon rendszeresen el6adhattak hallgatoink.”” Segitjiik tovabba
hallgatoi publikaciok készitését tanulmanykotetekben €s szakfolyodiratokban, amelyek
soran a szerz0 ismét dsszerendezi kutatasi eredményeit, s észrevehet tovabbi elemzési
lehetdségeket abban, ezaltal is mindségi fejlesztés valosulhat meg témajaban.

Prof. Dr. Weiszburg Tamas, az Orszagos Tudomanyos Didkkori Tandcs elndkének koszontdje. Link
Forras: Link

Tehetséggazdagitd programok elvi alapjaiban Renzulli un. 1. tipusu gazdagitasként, tehat legfon-
tosabb gyokereként tekint az érdeklddés szerepére, erre valo épitkezésre a tehetséggondozas soran.
Részletesebben v.6. Balogh Laszlo: Gazdagitas, dusitas, 237-250. Link és Balogh Laszlo: Az egyéni
tehetségfejleszté programok alapjai, Link. Karunk e tevékenységeinek rendszerérdl a kdvetkezo
tanulmény forméajaban szdmoltunk be: Pap—Fehér: Tehetségsegités a hit tamaszaval, 18-28. Link
Renzulli tn. 3. tipust gazdagitasként tekint az elért eredmények megosztasanak szakaszara. Szerepe
a tehetséggondozo programok részeként egyuttal az eléado szamara is segitd, hiszen eléadasa soran
egyuttal 0jbol atgondolhatja eredményeit, mindez pedig tovabbi dsszefiiggést, akar ujabb kutatasi
kérdés pontositasat is kirajzolhatja szdmara.

7" A Tehetség — Hit — Identitds konferenciaink feliilete: Link
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Karunk mindezeken ttl a hallgatok mindségi témafeldolgozasat azaltal is tamogat-
ja, hogy lehetdséget nyujt az oktatok kutatocsoportjaiban valo részvételre: az érdek-
16d6 hallgatok mintat kapnak kutatastervezéshez kapcsolodoan, kutatdsmodszertani
tudatossaguk ¢€s adatfeldolgozasi készségeik fejlodhetnek, mindezeket pedig sajat
egyéni témaszalaik mentén kamatoztathatjak tovabb.

2. Hallgatok tovabbi készségfejlesztése

A mindségi tudomanyos témafeldolgozason tul a pedagogushallgatok eszkdztaranak
sokrétlivé is fontos valnia ahhoz, hogy a gyermekek nevelése-oktatasa soran minél
tobbféle modon megoszthassak veliik az atadando gondolatokat, informaciokat, és igy
azok hatékonyabban segithessék a gyermekeket. Fejlesztési alapelvként tekintiink a
tobbféle érzékszervi csatorna aktivizalasara, ehhez pedig sziikséges, hogy a hallgatok
is minél magasabb szinten fejezhessé¢k ki magukat azok mentén. Mindezek nyoman
tehetségsegitd tevékenységeink részének tekinthetjiik hallgatoink tamogatasat kii-
16nb6z6 versenyeken valdo megmutatkozasuk soran. Kivaloé eredményeket értek el
mar tobbek kozott népmesemondo, versmondo, népdalénekld versenyen, meseird és
-illusztracios vagy akar sportversenyek keretében.

A versenyek szerepe a tehetségek kibontakoztatasahoz kapcsolododan jelentds mo-
tivacios bazist nyujt, hisz a sajat megmeérettetési alkalom vagy hataridd olyan aktivi-
tasra is serkent, amely nem hétkdznapi, ezzel pedig elérhet6vé tesz olyan készségeket,
illetve a készségeknek olyan szintjét, amelyet mas szituacioban nem tapasztalt meg
az egyén.'® Tehetségsegitd tevékenységeink soran természetesen a versenyekre valo
felkészitésen tul értékes tovabbi fejlesztd erdforrasokat tdmogathat, ha a verseny al-
kalmat kdvetden segitd beszélgetés keretben kozosen atgondoljuk: miben gyarapodott
a fiatal azaltal, hogy részt vett a megmérettetésben, milyen iizenetet hordozott az
szamara ahhoz képest, mint amit a verseny el6tti gondolatai nyjtottak, milyen kész-
ségét tapasztalta meg a helyzetben, amelyekrdl korabban nem volt ilyen megélése.

Karunk versenyszervezo tevékenységei abban is sajatos értéket jelentenek, hogy
altalanos iskolas gyermekek szamara szervezett tanulmanyi verseny megvalositasahoz
kapcsolodoan hallgatoink kozvetlen részeseivé is valhatnak a szervezésnek. A Simonyi
Zsigmond Kdrpat-medencei helyesirasi versenyt Karunk 2020 6ta digitalis forméaban
valositja meg.”” E versenyen a Karpat-medence altalanos iskolaibol tobb tizezer 5—8.
osztalyos didk indul rendszeresen, hogy a helyesiras teriiletén tobb fordulon keresz-
til bebizonyithassa tudasat. A donté személyes megrendezésii alkalmara a legjobb
didkokkal és felkészité tanaraikkal kozvetlentil is talalkozhatnak a szervezok, igy a

'8 Fulop Marta — Berkics Mihaly — Pinczés-Pressing Zsuzsanna: Tanulmanyi versenyeken sikeres
fiatalok. A verseny szerepe a versenyzok életében és az eredményes versenyzés lehetséges pszichés
Osszetevoi, Géniusz Miihely 18., Budapest, Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 2015.
Link

1 A verseny honlapfeliiletén tovabbi részletek is megismerhetéek a Simonyi Zsigmond Karpat-me-
dencei helyesirasi verseny aktudlis és korabbi torténéseirdl: Link
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magyar nyelv szeretete kdzvetleniil megélhetd dsszetarto erével lelkesiti mindannyi-
ukat. Pedagogushallgatoink a versenyhez kapcsolodva megtapasztalhatjak a verseny-
szervezes kiilonbo6zo allomasait €s szabadidds szakmai programokat allitanak 6ssze
a gyermekeknek, mindezen értékes részvételiik igy tobb vonatkozasban is hasznos
alapot nyujt szamukra leend6 sajat versenyszervezo tevékenységeik tamogatasaban.

Hallgatoink tovabbi készségfejlesztéséhez kapcsoloddan kiemelendd a zenei te-
hetségfejlesztés is intézményilinkben. Mindennek kdzvetlen 0sszefiiggése a hitéleti
elkotelezddésiinkben is gyokerezik, igy a képességek kibontakoztatasanak lelki meg-
hatarozoi kozott is fontos értéket hordoz. Hitéleti vonatkozasban kiemelt szerepet
kapnak tobbek kozott félévkezdo csendesnapjaink és heti ahitatok alkalmai, amelyek
soran a Biblia igeszakaszai mentén valo elmélyiilés fontossaggal bir a hitben valod
novekedésre, s mindez pedagogushallgatoink szamara gyermekek hitre valo nevelé-
séhez kapcsolodoan is gyarapitasként szolgal. Ezen tul az igeszakaszok a lelki elmé-
lyiilés altal kozelebb segitenek tovabbi személyes eréforrasok megtapasztalasahoz,
igy a kitartas megéléséhez, Istennel valo kapcsolat mélyitése altal pedig belsé vivo-
dasok valaszra talalhatnak, s akar ijabb kutatasi kérdések iranyaban is lizenetként
szolgalnak, lendiiletet meriteni segitenek. Tudjuk, hogy a tehetséges személyiség is
hordozhat magaban kevésbé eredményes képességteriiletet, tulérzékenységet és a bel-
s0 fesziiltség élményét, s akar szorongast, 5nmagaban valo elbizonytalanodast, meg-
faradhat, kitart6 elmélyiilése nyoman tarsai kozott is nehezebben talalhatja helyét.
A Bibliaértelmezések tovabbi atgondolasra serkentenek, kozelebb segitenek komple-
xebb jelentéstalalasokhoz, igy a gondolatrendszer formalasahoz is hozzajarulnak. Ha
kozos éneklés is kisérheti a hallgatok napjait, az mindannyiukat meggazdagithatja,
iinnepi alkalmainkat mindéségi lelki tobblettel erdsitheti meg.

Tehetségsegitd tevékenységeinket ugyancsak teljesebbé teszik a hallgatoi készség-
fejlesztésnek pszichologiai lelki tamogatashoz kapcsolodo lehetéségei, tobbek kozott
kiemelendé Karunkon az un. lelki egészségnapok szervezése. E kdzosségi alkalmak
soran olyan témak feldolgozasa torténik, amelyek 1élekben megterhelddést jelenthet-
nek (pl. szorongas, stressz- €s konfliktuskezelés). A napot eléadas és kiscsoportos
gyakorlatok, beszélgetések kisérik, melyek altal lehetéség nyilik egymassal valo él-
ménymegosztasra, igy segitséget jelenté megkiizdési modokra talalasra. Célunk a
résztvevok szakjaira hangolt kapcsolodasok kiemelésével az adott hivatas teriiletén
segitd lizenetek, terhekkel valé megkiizdésben értéket jelentd készségek megerdsitése.

Mindezen programjainkon tul lehetéséget biztositunk lelki segité beszélgetésre
személyes igény esetén is, ezaltal is toreksziink a legjobb képeségek kibontakoztata-
sanak komplex timogatasara. Bar a tehetséggondozas altalaban az ismeretekben valo
gyarapodas-gyarapitas célkitiizését sugalmazhatja, mégis eléfordulhatnak megter-
hel6 lelki élmények a kibontakozas utjan. Ezekben fontos tarssa valnia a pedagdgu-
soknak, tehetségprogramok szintén figyelemmel kell legyenek a nehézségekre és a
lelki toltekezésre is. Bizunk abban, hogy pedagdgushallgatdink ezt a mintat kdvetve
valdsithatjak meg hivatasuk soran sajat tehetségfejleszto tevékenységeiket.
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3. Pedagégusi készségek gazdagitasara vonatkozé tehetséggondoz6 programok

A pedagogushivatas képviseldinek igazan értékes szerepe van kisgyermekek ¢és alta-
lanos iskolas didkok életutjanak kisérésében egy olyan érzékeny id6szakban, amikor
a legfontosabb készségteriiletek megalapozodnak, s az ismereteken tuli személyi-
ség-rezdiilések gyokereznek. A vilag megismertetése a gyermek és a pedagogus sze-
meélyisége teljességének egymassal kdzvetlen kozdsségében valhat egésszé, melyhez
az érzelmi €s a tarsas 6sszehangolodas fontos segitséget nyujt, e kdlesonds egymasra
figyel6 kapcsolodas pedig egyuttal a felfedezokészség, a tovabbi megismerések forra-
sava is valhat. Ezzel a komplexitassal toreksziink kiteljesiteni hallgatéink elmélytilé-
sét is a pedagogushivatasra valo felkésziilésiik folyamataban, szakteriiletiik mélysé-
geinek felfedezésében, s minderre épitve szerveziink tehetségmithelyeket szamukra.

Tobbek kozott szerveztiink a bibliai teremtéstorténet gyermekekkel valo feldol-
gozasat segito animaciokészito mithelyt, amelyben reformatus hittanoktato, csecse-
mo- és kisgyermekneveld, valamint tanito szakos hallgatok vettek részt nagykorosi
képzési helysziniinkon. A bibliai teremtéstorténet képi megjelenitését illeszkedd
zenei részletek bevonasaval tették teljesebbé oktatoikkal kozos konzultaciokkal ki-
sérve lépéseiket, kozosségiik egymas iranyaban is megtarto és lelkesito erdt jelentett
az alapjaiban megterheld jarvanyhelyzetben is. Alkotasuk értékes segitség a téma
gyermekekkel kozos feldolgozasa soran mind palyajukra érkezve reformatus hittan-
oktatoként, mind a természet értékeit és a teremtésvédelem fontossagat a gyermekek
szamara atadni kivano kiilonleges kontextus megerdsitésével. Ezen tehetségmiihely
lehet6séget nytjtott tehat a témaban valo elmélyiilésre, kapcsolodd komplex kész-
ségfejlesztésre, mindemellett folyamatosan monitorozva ¢és alkalmazva a gyerme-
kekrol gytijtott fejlodéslélektani és pedagogiai ismereteket. Mindezen komplexitas
a kozosség lelekben meggazdagitod ereje altal bontakozhatott ki, amelyben egymas
gondolatainak meghallgatasa, azokhoz kapcsolodas teljesebb értékii tehetséggazda-
gitd programként tette lehetéve az alkotast.

A pedagodgushallgatok az elmult tanévekben mas komplex tehetségprogramban is
részt vehettek: a természet egy-egy jelenségének, pl. a levego sajatossagainak gyer-
mekekkel valo feldolgozasat Felfedezénap keretében tervezték, majd valositottak
meg. A mithely sordn a hallgatok a teremtett vilag mitkddésének megismertetésé-
hez kapcsolodoan altalanos iskolds gyermekek szamara atadando ismeretelemeket
gyljtottek, ezek megosztasahoz pedig kisérleteket illesztettek. A program a Kar
nagykorosi €s budapesti képzési helyszinén is megvalosult. a pedagogushallgatok
szamara ujabb teret ny(jtva mind ismeretekben, mind készségekben valo fejlodésre,
elmélyiilésiik mentén eszkoztaruk gyarapodasara.

Legtijabb tehetségmiihelylinkben pedagogiai tudomanyos kutatasok irant érdeklo-
do hallgatoinkkal valositottunk meg kiilonleges tanorakat altalanos iskolas gyerme-
kek szamara. A szovegértést, szitkkebben mesefeldolgozast kozéppontba helyezve, a
pedagogushallgatok kiemelt figyelemmel kisérték a gyermekek teljesitménymotiva-
cigjat és algoritmikus gondolkodasat digitalis eszkozokkel — tobbek kozott Bee bot
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robotméhecskékkel — tdmogatott, valamint ezek nélkiil megtartott tanorak keretében.
A kisiskolasok motivaltan fogadtak a pedagogushallgatok atgondolt tervezéssel kisért
tanorait, lelkesen dolgoztak a robotméhecskékkel, illetve mas komplex feladatokkal
kisért helyzetben, és osztottak meg gondolataikat a kutatas tovabbi kérdéseiben. A hall-
gatok szamara ugyancsak inspirald, komplex alkotdomunka bontakozott ki, amely akar
tovabbi mindségi publikaciok, tudomanyos konferenciaeléadasaik forrasava valhat.

Pedagogusképzé intézményként célunk a hallgatoink sokrétli mindségi felkészi-
tése hivatasukra, s amennyiben az atadott komplex mintat a késdbbiekben hivatasuk
soran 6k maguk is beépitik a gyermekekkel tervezett foglalkozasaikba, tigy jelentds
segitséget nyujthatnak az 6 legjobb képességeik kibontakoztatasahoz is. Megélhetik,
hogy a tudasatado és készségfejlesztd gazdagitdé programok tervezése ¢s megvald-
sitasa, valamint a hozza kapcsolodo eszkozfejlesztés egyarant hatékonyabba valik a
gyermekek személyére hangolt érzékeny figyelem, az 6 reakcidiknak kovetése altal,
tehetségsegité pedagdguskeént is értd és megértd viszonyulasukkal tdmogathatjak
leginkabb bontakozasukat.

4. Volt hallgatéink és tovabbi pedagéguskollégak tamogatasa pedagogusi tehet-
ségfejleszt6é tevékenységeikben — szakértoi tevékenységek

Karunk hallgatoit felsdoktatasi tanulmanyaik befejezésével is szeretettel hivjuk és
varjuk vissza szakmai programjainkra, tovabbi képzéseinkre, hiszen az alapképzési
tanulmanyok bar jelentds bazist jelentenek, mégis, a pedagogushivatas a palyara
érkezeést kovetden is folyamatos fejlodést igényel. A tehetséggondozas teriiletén is
biztositunk szakiranytl tovabbképzéseket (pedagogus szakvizsgat nyujto és pedagod-
giai szakiranyu tovabbképzést egyarant®’), amelyeken a szakteriilet iranyaban gyara-
pithatoak az ismeretek, valamint ujabb modszertani jartassag szerezheto.

Ezen tul a nagykérési Arany Janos Reformatus Altalanos Iskola és Ovoda in-
tézményével egyiittmiikddésben megalapitottuk Nagykdrdsi Tanitvanyok Tehetség-
segitd Tanacsunkat21, amelynek szakmai programjait Karunk regionalis hatokora
tehetségpontként széles korben meghirdeti. Online el6adassorozatunk témarend;jét
minden tanévben ugy allitjuk dssze, hogy a tehetséggondozas elméleti és modszertani
vonatkozasaiban egyarant gazdagithassuk a jelentkez6k ismereteit, gyermekekkel
valo kapcsolodasat. Mindezek kozott minden tanévben beépitiink hitéleti-lelki téma-
szalakat, amelyekkel a gondolatkor fontossagat toreksziink alatdmasztani, egyuttal
példat allitani a kollégak sajat tervezése iranyaban. El6adasokat szerveztiink tobbek
kozott a kovetkezo témakban:

— Szakkorok mint tehetséggazdagitd programok,

— Vizsgaloeszkozok a tehetséggondozasban,

20 Kapcsolodd képzéseinkrél a kovetkez6 honlapfeliilet nyujt tovabbi tajékoztatast: Link
21 A Nagykérosi Tanitvanyok Tehetségsegité Tanacs azonosité szama: TT 831000 141, bemutatkozo
feliilete: Link
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— A tehetségfejlesztés lelki utjai,

Tehetségtipusok tiikrében — komplexitas ¢€s a lelki eréforrasok gazdagitasa,

Tehetségprogramok és -modellek,
— Tehetségfejlesztés és lelkigondozas,
— Tehetségsegités — tehetségtanacsadas a gyakorlatban,

Erzelmi készségek fejlodése és fejlesztése tehetségek korében.

Online el6adassorozatunkat kiilondsen nagy jelentkezési Iétszam kisérte a COVID
sajatos jarvanyhelyzete alatt, amikor kozel 6tszazan csatlakoztak alkalmanként az
orszag barmely pontjarol. Koziiliik sokan azota is visszatérd résztvevoi programja-
inknak, illetve kérnek tovabbi konzultacios lehetdséget a gyermekekkel megvaldsitott
tehetségfejleszto tevékenységeikben elérehaladva.

A tehetséggondozas gyakorlatahoz kapcsoloddan Nagykdrdsi Tanitvanyok Tehet-
ségsegité Tanacsunk szervezésében ugyancsak hivjuk és varjuk a kollégakat szakmai
forumokon jo gyakorlatok megosztasanak lehet6ségével. A kollégak mind egy tanév
zarasaként, mind egy 0j tanév kezdetén értékes segitséget nyujtottak egymas szama-
ra tapasztalataik megosztasaval, tobben j tehetségprogramjuk tervezése iranyaban
is hasznositottak az elhangzottakat. Szuperviziokat is biztositunk egyéni és cso-
portos formaban mindazok szamara, akik egy-egy tehetséggondozasi gondolatkort
szeretnének egyeztetni szakértovel akar programszervezés, vagy egy-egy gyermek
torténetének megosztasan keresztiil. Ezen tanacsadoi tevékenységiink segitségével
lehetdséget biztositunk megfogalmazodo kérdések kozos atgondolasara, szakmai
szempontok mentén valo tudatos ratekintésre, s ezzel tovabbi fejlodési lehetdségek
megvaldsitasara. Tobben hatékonysagvizsgalat tervezése soran merithettek a szuper-
viziok helyzeteibdl, méréseik eredményeit pedig értékes publikacio, illetve kovetkezo
programszervezesiik iranyaban is kamatoztattak. Masok versenyszervezés kérdés-
korében osztottak meg tervezésiiket, amelyben a Pedagdgiai Kar ugyancsak sokrétii
tapasztalatokkal kapcsolddhatott. A tehetségpontok egymassal dsszekapcsolodo te-
vékenységrendszerét tamogatva tobb koznevelési intézmény tehetségpontta valasat is
tamogathattuk konzultaciokat szervezve, kozdsen atgondolva az adott tehetségpont
értékeit, egyediségét, esetenként tobb éves gyakorlatuk tehetséggondozasi fokuszi
modszertani 0sszegzésével.

5. Leend6 belép6 hallgatéok pedagogiai érzékenységének, szakmai elmélyiilésé-
nek tAmogatasa

Karunk kiemelt figyelemmel fordul azon kozépiskolas fiatalok felé is, akik a pedago-
gushivatas iranyaban érdeklddnek, hiszen ha megszolitva érzik magukat a felndvekvo
generaciok kiséréséhez kapcsolodoan, ugy igen értékes kozvetleniil is talalkozniuk
oktatoinkkal, hallgatdinkkal, s veliik k6zosen atgondolni a képzés rendszerét. Sze-
mélyes példat latva, egyéni kérdéseiket megosztva és egyiitt, egyénre hangolt véla-
szokra talalva olyan értékes ralatas szerezhetd, ami a leend6 hallgatoi elomenetelt is
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megsegitheti. A tehetséggondozas igy alapjaiban palyatanacsadasi aspektusbol bon-
takoztathato ki, egyuttal értékes a személyes elkotelezodés formalodasa, a mélyebb
egyéni bevonodas, az érdeklddési részmozzanatokban valasz talalasa szempontjabol
is. Mindezek tovabbi segitd forrasait jelentik a szakteriileten valo késébbi eredményes
helytallasnak.

Egyetemiinkon a Junior Akadémia szervezeti egysége a Pedagogiai Karral egyiitt
un. alapismereti kurzusokat szervez, amelynek keretében a pedagdgia iranyaban
érdeklédok részt vehetnek eléadasokon, megismerkedhetnek a kari képzések fobb
szakmai sajatossagaival. A képzés szakmai anyagabol vizsgat téve a felvételi eljaras-
ban hasznosithat6 plusz pontokat szerezhetnek, ami segitheti hallgatova valasukat.

E kurzusokon tul a Pedagdgiai Kar tobb olyan versenyt is szervez kozépiskolas
diakok szamara, amelyek keretében a pedagogushivatas teriiletén értékes képessége-
iket fejleszthetik, egyuttal versenyeredményiiktél fiiggden ugyancsak plusz pontokat
kaphatnak az egyetemi felvételi eljaras soran. Karunk két versenyt alapitott kdzép-
iskolasok szamara: ,, Psallite” Karpat-medencei gyiilekezeti ének, egyhazi népének
és zsoltaréneklési verseny® keretében hivjuk és varjuk a magyar egyhazzenei érté-
kek mentén elkotelezett szold énekesek, kvartettek és kamarakorusok jelentkezé-
sét, ,,Tanulva tanitani — tanitva tanulni” Pedagogiai projektversenytink® keretében
pedig palyamiivek készitését gyermekek szamara szolo foglalkozastervvel vagy a
pedagoégushivatashoz kapcsolodd neveléstorténeti forrasra épitett mai tizenetek at-
gondolasaval. Intézményiink célja e versenyeken keresztiil is lehetdséget biztositani
a pedagogushivatas iranyaban érdekl6do fiatalok szamara a szakteriilet mentén valo
elmélyiilésre, ismereteik és készségeik gyarapitasara, egyuttal az intézménybe érke-
z¢ésiik el6tt is kozvetlen talalkozasra.

6. Kiemelt partnerintézményeink

A tehetséggondozas sziikebb és tagabb kontextusaiban a Pedagogiai Kar értékes
szakmai kapcsolatokat apol hazai és hataron tuli tarsintézményekkel, melyeknek
koszonhetden kozos kutatasi egyiittmiikddések, konferenciak és tovabbi szakmai
rendezvények valosulhattak meg.

Hazai partnerintézményeink korébol székhelyiink, Nagykoros varosahoz kapcso-
16dik az Arany Janos Reformétus Altalanos Iskola és Ovoda intézményén til a Nagy-
korosi Petdfi Sandor Altalanos Iskolaval valé egyiittmiikodésiink, amely 2024-ben
Akkreditalt kivalo Tehetségpontta valhatott. Szakteriiletlink és reformatus szellemi-
ségiink kozosséget erdsit tobbek kozott a Reformatus Pedagogiai Intézettel, a Pécsi
Reformatus Kollégiummal, valamint a Reformatus Egységes Gyogypedagogiai és
Modszertani Intézménnyel és tovabbi tarsintézményekkel.

Ko6z06s értékeinkre épitve hatdron tuli tarsintézmények korébol kiemelt kapcsola-
tunk fliz6dik az erdélyi Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Reformatus Tanarképzo és

22 A verseny honlapfeliilete Link
2 A projektverseny honlapfeliilete Link
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Zenemivészeti Karahoz. Tobb évtizedes gyokerekre visszavezetd kozos kutatasaink
megvalositasa és konferenciaszervezé tevékenységeink mind személyes, mind online
rendezvények altal gyarapodhattak. Oktatoink és hallgatoink kozott értékes kapeso-
latrendszer épiilt, melyet végzett hallgatdink szamara szervezett tovabbképzések altal
ujabbak gyarapitanak.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Karanak e sokrétii szakmai
elkotelezodése €s tehetségsegitd tevékenységrendszere olyan biztos és mély értékek-
re tdmaszkodik, amelyek reményeink szerint hosszu tavon segithetik hallgatoinkat
hivatasuk soran. Hivjuk és varjuk az elkovetkez6 tanévekben is azokat, akik leendd
pedagogusként elhivatottak az ijjabb generaciok felndvekedésének kisérésében, s
azokat is, akik mar pedagoguspalyajukon gyiijtott tapasztalataikat kivanjak tovabbi
ismeretekkel gyarapitani.
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KEPESSEG- ES TEHETSEGFEJLESZTES
A HITFEJLODES TUKREBEN

Bevezetés

A képességfejlesztés és a tehetséggondozas témakore mar a mult szazadban is a
neveléstudomany fokuszaban allt. Szamos elképzelés sziiletett azzal kapcsolatban,
hogy milyen életkorban, kiket, milyen értelmi szinttel érdemes ,,felkarolni”, segiteni
a tanulasban a tehetségiik kibontakozasa érdekében. A kérdéskor vizsgalata a hitfej-
16déssel Osszefiiggésben azonban nem tartozik a kutatott témak kozé.

A tanulmany célja a képesség- ¢s a tehetségfejlesztés témakorének bemutatasa a
hitfejlodés titkkrében. Kutatdsaim megerdsitettek abban, hogy e két folyamat, marmint
a képességek kibontakoztatasa, valamint a hitben valo elmélytilés egymast erdsitheti,
a fejlodésiiket kolcsondsen segitheti.

A kutatashoz kapcsoloddan az alabbi kérdések meriiltek fel bennem: A képesség-
és tehetségfejlesztés, valamint a hitfejlodés kozott milyen Osszefiiggések mutathatdéak
ki? A hit fejlodése miként segitheti a fejleszté munkat?

A kutatas analitikus jellegli, amelynek alapjat els6dleges forrasok adjak. Mind a
képességfejlesztés, mind a hitfejlodés témakoréhez felhasznaltam a korabbi kutata-
si eredményeimet, valamint magyar ¢és kiilfoldi, elsésorban, angol és olasz nyelvii
forrasokat is. A forraselemzéseken keresztiil foképp a kvalitativ paradigma keretei
kozott maradva az interpretativ szemléletmodot kovetem.

Képességfejlesztés és tehetséggondozas

A képesség valamilyen teljesitményre, cselekvésre vald alkalmassagot jelenti nagy
altalanossagban, amely az egyén szintjén eltéré mértékben van jelen. Befolyasol-
jak velesziiletett adottsagok, hajlamok, kornyezeti hatasok, valamint az egyént ért
élmények, tapasztalatok. A képességfejlesztés minden neveld feladata fiiggetleniil
a gyermek koratél. Mivel mindenki méas-mas képességegyiittessel sziiletik, ezért a
képességek fejlesztését egyéni terv szerint, személyre szoloan kell végezni. A képes-
ségfejlesztés soran tapasztalhatja meg a neveld, ki miben tehetséges, azaz felismeri a
tehetséges gyermeket, majd annak megfeleld fejlesztésben részesiti.

Szeretném kiemelni Zsolnai Jozsef altal kifejlesztett Ertékkozvetits és Képesség-
fejlesztd Programot (EKP), amely a képességfejlesztésnek sokoldali megkozelité-
sér, tmutatasat adja.! Az EKP a tanuloknak az életkoruknak megfelelé érdeklsdési

! Zsolnai Jozsef: Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd pedagégia, Budapest, Tarogaté Kiado, 1993,
103-130.
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tertileteket kinal, pl. babozas, sakk, fotdzas, rejtvényfejtés, de viragrendezést és japan
nyelvet is tanulhattak a gyermekek a program indulasa kezdetén. Mindemellett az
egyetemes értékek irant is elkotelezett az EKP. A tarsadalom szaméra hasznos és ki-
vanatos viselkedésmod kialakitasa a program nevelési célja, amely nem nélkiilozheti
az erkolcsi érték fontossagat, illetve ezen értékek eléréséhez sziikséges képességek
fejlesztését sem.

kiilonboz6é megkozelitése 1étezik. Példaul Czeizel Endre (1984)* szerint a tehetséges
egyén magas altalanos értelmi képességii, akit a Iényegmegragadas, az elmélyiilt,
elemz6 gondolkodas és az altalanositas, a kovetkeztetés levonasa (szintetizalo képes-
ség) jellemez. A tehetség megnyilvanulhat pl. témavalasztasban, problémafeltaras-
ban, az alkalmazott modszerben, de akar a kifejezésmodban (stilusban) is. A tehetség,
vagyis a kiilonleges képesség szamos teriileten jelentkezhet, pl. tudomanyos, zenei,
nyelvi teriileten. Ranschburg Jen$® Czeizelhez hasonloan osztotta fel a tehetségti-
pusokat: tudomanyos tehetségrol, vezetoi tehetségrol, pszichomotoros tehetségrol és
mivészi tehetségrol beszél.

Gefferth Eva és Herskovits Méria® kutatasai alapjan a tehetséges gyermek jellemzéi
az ismeretszerzés, a motivacio, a kreativitas €s a szocialis viselkedés teriiletén mutat-
kozhatnak meg. Zsolnai® két tehetségtipust kiilonbdztet meg: pedagogiai tehetségrol
akkor beszélhetiink, ha valaki vagy a tarsadalmilag elvart ¢letkor el6tt rendelkezik
egy képességegyiittes atlagos mértékével vagy annal nagyobbal; vagy a tarsadalmilag
elvart ¢letkorban rendelkezik egy képességegyiittes atlagosnal nagyobb mértékével.
A masik tipus, amikor kreatologiai értelemben tehetséges valaki, azaz aki alkotote-
vékenysége soran az egész kultiira szamara ujat hoz létre.

Fontos megjegyezni, hogy a tehetség kibontakozasahoz sziikségesek bizonyos
személyiségjegyek is. Ezen sajatossagok a motorjai képesség fejlodésének, kiforra-
sanak. Ide tartoznak pl. az erds, kitart6 figyelem, teljesitményre torekveés, nyitottsag,
érzékenység, jo értelmi képesség, vagy akar az, hogy kevesebb id6t téltenek szamuk-
ra haszontalan tevékenységgel (pl. hazimunka, értelmetlen 10dorgés a baratokkal
stb.). A csaladi hattertiket a timogatd, harmonikus, 6sszetartdo magatartas és az erds
érzelmi kotédeés jellemzi, ugyanakkor megjelenik a sziilok részérdl az erdt probald
feladatok adéasa és a biztatas is. Az iskolaban azokat a pedagdgusokat kedvelik a
tehetséges tanulok, akik joindulatuak, segitékészek €s szeretik a tantargyukat.® Ezen
megallapitasokat alapul véve a tehetséggondozas egyben a személyiségfejlesztést is

¥}

Czeizel Endre: Az érték benniink van, Budapest, Gondolat Kiado, 1984, 57-58.
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magaba foglalja. Megallapithatjuk, hogy belsé és kiilsd jegyek, jellemzok egyiittesen
hatarozzak meg a tehetséges embert.

Fontos kitérniink a talentum sz6 jelentésére is. A talentum értelmezéskore a Bib-
lidban, Maté Evangéliumaban talalhato. A talentumokrol szol6 példazat alapjan, az
adottsaggal, a tehetséggel azonosithato fogalom. (Mt 25,14-30) A talentumok tehat
valdjaban Isten ajandékai, kapott képességek az ember szamara, amelyeket folyto-
nosan fejlesztenie kell a keresztyén embernek. A példazat ramutat arra, hogy min-
den ember olyan mértéki adottsagot, készséget kapott, amelyek segitségével képes
teljesiteni az Isten altal neki szant ¢letfeladatat. Ezek a kapott értékek, készségek,
adottsagok szorgalommal fejleszthetdk, kibontakoztathatok.

A talentum Bibliai értelmezése és a tehetség fogalma kozott az a Iényegi kiilonb-
ség, hogy a talentum gazdagabb jelentéssel bir, birtoklasa egyben egyéni feleldssé-
get is jelent az ember szdmara, amely kinccsel, értékkel el kell szamolnia, miként
safarkodott vele. Ez utobbit hangsulyozza Flores d’Arcais’ is miivében, alahtizva,
hogy a tehetség kibontakoztatasa nem csak a gyermek feladata, hanem a sziilé¢, a
pedagbgusé, tagabb értelemben a tarsadalomé is.

Ahhoz, hogy kideriiljon, hogy ki milyen teriileten rendelkezik kiilonleges képes-
ségekkel, sziikség van széles korii ismeretre, megismerési folyamatokra, a képessé-
gek fejlesztésére. Szem el6tt tartva azt, hogy a tehetség csak konkrét tevékenységek
végzése soran mutatkozhat meg.

A magyar tehetséggondozas torténeti alapjai

A magyar tehetséggondozas torténete szorosan Osszefiigg a reformatus nevelés-
oktatas hagyomanyaival. A reformatus kollégiumok mar a 18. szazadtol kezdve ki-
emelkedo tevékenységet folytattak a tehetséggondozas teriiletén: felkaroltak a refor-
matus ifjakat mind anyagiakban, mind a tanulds, tudasgyarapitas vonatkozasaban.
A kollégistak képességeinek fejlesztésében nagy szerepe volt pl. a peregrinacio, a
vitaszellem, a kritikus gondolkodas vagy akar az dnképzokordk szellemiségének,
modszertani gyakorlatdnak. A reformatus fiatalok nevelésében résztvevd tudos-
tanarok pedig jo példat mutattak a jovo nemzedékének a kutatds, az ¢lethosszig
tartd tanulas vonatkozasaban.

Ha visszatekintiink a 20. szazadra, akkor harom jol elkiilonithetd, tehetségigéretek
kivalasztasara alkalmas koncepcio rajzolhatdo meg: az egyik Sarospatakhoz, a masik
Hodmezdévasarhelyhez kotheté modell, amelyek reformatus kollégiumokbdl eredez-
tethetéek, a harmadik pedig pszichologiai alapt német elképzelés. Fontos par szot
ejteni arrdl, miben is térnek el a koncepciok egymastol.

A sarospataki reformatus kollégiumbol indulo koncepcio 1935-ben indult és a sze-
lekciora épiilt. Minden gyermek szamara meghirdették a tanulds lehetoségét, azon-
ban csupan bizonyos szamu tanulot vettek fel, kivalasztva a legjobb képességiicket.

7 Flores d’Arcais, Giuseppe: Nuovo dizionario di pedagogia, Torino, Edizioni Paoline, 1987, 1216.
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Harsanyi Istvan, kollégiumi tanar 1942-ben publikalt errdl Népi tehetsegkutatas,
néhany tarsadalmi kérdés cimmel.®

A hodmezdvasarhelyi modell kidolgozasahoz valdszintisithetéen Sarospatak min-
taja adott biztatast a reformatus nevelOk szamara. Szathmary Lajos (1940), hod-
mezOvasarhelyi gimnaziumi tanar irasa alapjan a kollégium arra a megallapitasra
jutott, hogy kifejezetten a falusi gyermekek szdmara nyijt tanulasi lehetéséget. Ugy
gondoltak, hogy a kisebb telepiiléseken €16 fiatalok csupan azért maradnak ki az
iskolabol, mert észjarasuk, nyelvhasznalatuk idegen az iskolaétdl. Vagyis nem az
értelmi képességeikkel van probléma, minddssze képzésre van sziikségiik. Szamos
jo adottsagokkal rendelkezd fiatalt fejlesztettek ennek szellemében. Minden gyermek
a maga észjarasa szerinti, az egyéniségének megfeleld oktatast kapott.” A magyar,
szegényebb sorst gyermekek szamara 1939 szeptemberében megindult az intézmé-
nyesitett tanitas Tanyai Tanulok Otthona elnevezéssel.

A harmadik modell német mintara épiilt. A pszichologia fejlédésének kdszon-
hetéen a német tehetségkutatas mar a 19. szazad végén intenziv fejlodésnek indult.
A vizsgalatok tiikrében a német kutatok azt allitottak, megtalaltak a tehetséges
gyermekre jellemzo tulajdonsagokat, valamint, hogy miként lehet mérni azokat. Az
intelligenciatesztek nagyon gyorsan terjedtek és nagy népszertiségnek orvendtek
nemcsak Eurdpaban, Amerikaban is. F6 problémat a tesztek megbizhatésaganak
mértéke jelentette. A reliabilitas novelése érdekében a tehetségvizsgakat két részre
osztottak: elozetes megfigyelésre €s laboratoriumi vizsgalatra.

Alfred Binet és Théodore Simon intelligenciatesztjét Eltes Matyas révén ismerhette
meg a magyar tudomanyos ¢€let, 1904-ben forditotta magyarra. Az intelligenciatesztek
magyarra adaptalt valtozatai meghatarozo jelent6ségiick voltak a tehetségek kivalasz-
tasaban. A legismertebb probak az emlékezetre, a figyelemre vonatkoztak, ezen kiviil
voltak az Osszefiiggés felismerésére iranyuld tesztek, a megértésre, a hasonlosag-
kiilonbozoség felismerésére, a kritikai képesség mérésére fokuszalo vizsgalatok.

A pszichologia eredményei lassan megjelentek a pedagogiaban is. Ennek kdszon-
hetéen megalakult 1942-ben az Orszdagos Magyar Falusi Tehetséegmentés szervezete.
Az angol Lewis Terman, valamint a francia Alfred Binet és Théodore Simon tesztjeit
vették alapul, e modszereket kivantak meghonositani Magyarorszagon. A tesztek az
alabbi nyolc vizsgalati teriiletre fokuszalnak: figyelem, emlékezet, értelem, logikai
er6, képzelderd, elvondképesség, kifejezOképesség, egyéniség.

A német minta adaptalasaért nem lelkesedtek a magyar pedagogusok. Ellenve-
téseket fogalmaztak az Orszdgos Magyar Falusi Tehetségmentés elképzeléseivel, a
tesztekkel kapcsolatban. Kritizaltak tobbek kozott, hogy a mddszer teljesen idegen a
magyar észjarastol; a tesztek nem tesznek kiilonbséget az egyes korcsoportok kdzott;
talsagosan az értelmi képességre fokuszalnak; nem veszik figyelembe a spontane-
itast; tul hosszuak, kimeritéek, igy eredményeik nem biztos, hogy megbizhatoak;

8 Komjathy Istvan: 4 tehetségkutatas magyar modja, Mariabesny6—Godollo, Attraktor, 2004, 140—142.
* Komjathy: A tehetségkutatas magyar modja, 144—145.
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nem adnak egységes képet a gyermekrol, csak mozaikszerli eredményeket, igy nem
pontosak és hitelesek. A pedagdégusok nem jobb teszteket, hanem az egész teszt-
kérdéskor ujragondolasat kérték, a magyar viszonyok figyelembevételével.

A hazai szaksajto a sarospataki mintat tartotta a legmegfelelébbnek, ugyanakkor a
tapasztalatok beépitését, a program tovabbfejlesztését siirgették, felismerve a magyar
tarsadalomra gyakorolt pozitiv hatasat. Nevezetesen azt, hogy a tehetségkutatas, a
tehetséggondozas nemcsak az als6 néposztaly ligye, hiszen a kivalasztas lehetdséget
ad értelmes szakemberek képzésére, kulturalt, tanult, innovaciora alkalmas nemzet
kimiivelésére.

A reformatus oktatas-nevelés gyakorlataban mar a 17-18. szazadtol megfigyelheték
az egyéni képességfejlesztés sajatos gyakorlati formai is. Az egyik ilyen kezdeménye-
z¢s a provocatio (kihivas) volt. Valdjaban osztalyon beliili megmérettetésnek tudhato
be, hiszen a hatrébb iil6, azaz a rosszabbul teljesitd diak (a kor iskolai {ilésrendjének
megfelelden) versenyre hivta az el6tte iil6 tarsat, hogy elobbre juthasson. Ez a szokas
foként a jobb tanulok kozott terjedt el és latin drakon volt jellemzd. A masik a supp-
licatio (termény- és adomanygyijtés). A segélyre szoruld idésebb tanulok elmentek
a kollégiumtol tavoli egyhazakhoz, bejartak az orszagot és pénzt, konyoradomanyt
gyujtottek. Az Osszegyijtott segélyek 80%-at odaadtak a kollégiumnak, igy segitve
annak miikodését. A tanulok képességfejlesztését pedig mindez Gigy szolgalta, hogy
utjuk sordn rengeteg tapasztalatot, népi tudast nyertek az orszag helyzetét illetden,
amit megosztottak tarsaikkal (pl. népdalokat, 0j kolteményeket stb.)."°

Osszegezve elmondhatjuk, hogy a reformatus oktatds-nevelés mar évszazadok ota
sokat tesz a képességfejlesztés érdekében, valamint a tehetséges tanulok felkarolasa-
ban. A harom tehetség-kivalasztasra, -gondozasra iranyuldé magyar modell napjaink-
ban is megtalalhato a pedagdgia gyakorlataban. A reformatus iskolak, kollégiumok
altal 1étrehozott koncepcio alulrél jovo kezdeményezes alapjan sziiletett, igy érthetd
modon kozelebb allt a magyar gondolkodashoz, a magyar pedagdégusok véleményé-
hez. A kiilfoldrdl adaptalt, gépiesebbnek tiing elképzelés azonban nehezebben vert
gyokeret, kevésbé illeszkedett a magyar mentalitashoz, a magyar elvarasokhoz, mivel
nem vette annyira figyelembe a személyiségjellemzoket sem.

Tovabbi érdeme az elmult szazadokat ativeld reformatus nevelésnek, hogy a ké-
pességfejlesztés két végpontja: a hatranykompenzalas és a tehetséggondozas szintén
részei a koncepcionak.

Hit, tanulas iranti vagy és tehetségkibontakozas

A reformatus nevelési hagyomanyok utan tekintsiik at, hogy a hit fejlédése miként
kapcsolodik a képesség-, illetve a tehetséggondozashoz.

Az ember egyik alapvetd kérdése, hogy mi a helye a vildgban, mi a megsziileté-
sének, életének értelme. E kérdések kutatasa soran a korilottiink 1évé kornyezet,

1 Bognarné Kocsis Judit: Reformed education and teaching practice with equal chances, Teoldgiai
Forum, X. évf.,, 2016, 114—-126.
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természet miikodését is meg akarjuk érteni. Persze forditva is torténhet, vagyis,
hogy a természettudomanyban valé elmélyiilés dobbent ra valakit arra, hogy mi az
0 szerepe ebben a korforgasban.

Minden elmélyiilt természetkutatohoz kozel kell lennie egy bizonyos valla-
sossagnak, mert nem tudja elképzelni, hogy a hihetetleniil finom 6sszefiiggé-
seket, amiket felfedez, 6 talalta ki els6ként. A megfoghatatlan vilagminden-
ségben hatartalanul felsdbbrendi ésszeriiség mutatkozik meg. Albert Einstein
(1879-1955)

Az emberek egy része azonban nemcsak megérteni akarja a vilagot, hanem alkoto
modon részt is kivan venni benne. Ekkor talan ugy érzi, 6 is hozzajarult, tett valamit az
emberiségért, és egy kicsit Isten teremt0 erejéhez hasonld lehetett egy bizonyos idére.

A személyes fejlodést hangstlyozo pedagdgia a gyermeket elfogadja a maga saja-
tossagaival, ugyanakkor a természetes fejlodése mellett lehetOséget ad fejlesztésére
is. Nem csupan ismeretanyagot kivan atadni, hanem a lelki, szellemi életével is fog-
lalkozik. A teljes embert allitja a kozéppontba, aki testi, lelki, szellemi lény a masik
emberrel kolcsonhatasban. A nevelésnek és az Onfejlesztésnek ugyanakkora szerepe
van e paradigma szerint.

A hive ember szamara a rendeltetése, kotelességei a teremtett vilag kozmikus
rendjében, illetve azzal 6sszefiiggésben értelmezhetd.!!

Minél tovabb tanulmanyozom a természetet, annal inkabb elamulok a Teremtd
miivén. Louis Pasteur (1822—-1895)

A nem hivé ember szamara pedig a jelenségek, a természeti torvények, az 6rok
igazsag megismerésére valo torekvés mélyiti az ember gondolkodasat. A természet-
tudomany elgondolkodtatja az embert, és Ggy érzi, kozelebb viszi Istenhez. A hit és
a tudas igy hatnak egymasra.'?

Azok az emberek, akik nem tudomanyos munkéat végeznek, abban a félre-
értésben ¢élnek, hogy a tudosnak széles korii ismeretei kovetkeztében val-
lastalannak kell lennie; ellenkezdleg, a mi munkank Istenhez kozelebb visz
benniinket. Ernest Rutherford (1871-1937)

Szinte ugyanezt fogalmazza meg Max Planck (1858—1957), Nobel-dijas német fi-
zikus, a kvantummechanika megalapitdja, amikor ezt irja: ,, Az Isten a hivo szamara
minden gondolkozas kezdetén, a fizikus szamdra a végen van.”

Jol latjuk, hogy ami kozos a hitfejlédés és a tudasgyarapitas folyamatéban, az
a gondolkodasfejlodés. Az elmélkedés, a boleselkedés segiti az értelmes latasmod
kialakitasat. A gondolkodas pedig szoros kapcsolatban van a nyelvvel, a beszéddel,
amelyben nagy szerepe van a ,,bels6 beszédnek”, azaz az imanak.

1 Bognarné Kocsis Judit: A vallas mint forras Kardacsony Sandor nevelési koncepciojaban, Budapest,
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem — ’Harmattan Kiado, 2018, 56-123.

12 Peabody, Francis Greenwood: The religion of an educated man, New York, The Macmillan
Company, 1903.
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Fontos megtanitani a gyermekeknek, hogy ne csupan kovessék masok gondolatait,
hanem merjenek 6nallé gondolatokat megfogalmazni. Zsolnai Jozsef munkassaga
soran erre kiilondsen nagy hangsulyt fektetett, megalkotva a kutatason alapulo6 tudo-
manypedagogiai gondolkodast. E paradigma magaban foglalja a kritikai, kreativ és
problémamegoldo elmélkedést is. A képességfejlesztést és a tehetséggondozast ennek
tiilkrében alkotta meg. Az Ertékkozvetité és Képességfejleszté Program keretében a
gyermekek tanulhattak sakkozast, rejtvénykészitést és rejtvényfejtést, amelyek gon-
dolkodast fejleszto hatasa vitathatatlan.

Karacsony Sandor szintén parhuzamba allitja a tanulok tehetségfejlodését és a
hitben valo elmélyiilést. Véleménye szerint e két folyamat szorosan 0sszefligg egy-
massal. Sem a fejlodés, sem a fejlesztés nem lehetséges Isten kegyelme nélkiil.®

Allaspontja szerint vannak olyan tanulok, akik elkezdik kutatni az élet értelmét,
sajat maguk helyét a vilagban és radobbennek, hogy ,,...életiikbél elsosorban nem a
biztos tudas, vagy a méltobb cél, vagy a tisztabb oromék hianyoznak, hanem Jézus
Krisztus hianyzik beléle.”™

Az erkolesi, hitbeli fejlddés maga utan vonhatja azokat az atlagon feliili képessé-
geket, személyiségjegyeket, amelyek a tehetség kibontakoztatasahoz hosszu tavon
sziikségesek, mint pl. a feladat iranti elkotelezettség, kitartas, szorgalom, szakmai
alazat, a megujulni tudas képessége, alkalmazkodas, dromteli munkavégzés, konflik-
tustliré képesség, magasabb szintli gondolkodasra vald képesség (analizis, szintézis,
metaszinti gondolkodas).

Karacsony Sandor koncepciojat alapul véve a képességfejlodés (a talentumok, a
tehetség kibontakozasanak) és a hitmélyiilés kapcsolatat az alabbi folyamatokkal
jellemezhetjiik:

— az értelmi fejlodéssel egyidejlileg vagy azt kdvetden figyelhetd meg a hitbeli
megerdsodés;

— ahitmélyiilést, valamint a jellem kiforrottsagat kiséri az egyén kompetenciai-
nak fejlodése, amelyekkel képes lesz akar atlagon feliili kognitiv teljesitményre;

— természetesen az is eldfordulhat, hogy nincs kapcsolat e két folyamat kozott,
azaz az értelmi fejlodést nem koveti hitbizonyossag, illetve a vallasossag nem
eredményez szignifikans képességfejlodést.

A kulcskérdés az, hogy elindul-e az egyénben egy gondolkodasi, elmélkedési fo-
lyamat, amely a fejlodését biztositja, avagy nem. Csupan az ismeretanyag nem tesz
bolcsebbé.

Az olvasassal tudast halmozunk fel az agyunkban, de sajatunkka az csak a
gondolkodas révén valik. John Locke (1632—1704)

13 Bognarné Kocsis Judit: The Guardian and Mediator of the Values of the Reformation in Pedagogy:
Sandor Karacsony, in Olga, Lukacs — Csaba, Alpar — Istvan Péter, Nagy (szerk.): From Movement to
Inheritance. Hidden Assets from the Treasury of Hungarian Reformation, Gottingen, Vandenhoeck
& Ruprecht, 2019, 92—109.

14 Karacsony Sandor: 4 nyolcéves habori, Pécel, Csokmei Kor, 1999, 225.
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Az egyén képességeinek, hitének, tarsaslelkiileti kompetenciainak és erkdlcsi ér-
tékrendszerébdl fakadod viszonyulasanak osszekapcsolasaval valosul meg az érték-
koézpontu képességfejlesztés, a szintetizald nevelés. A szintetizald professzionalis
nevelés elemei, azaz az értelmi (1Q), az érzelmi (EQ), a tarsas (TQ) intelligencia
¢s a spiritualis talentum (SQ) egydittese igy valik teljessé. A professzionalis nevelés
feladata ezen adottsagok aktiv, funkcionald képességekké valo kimiivelése.s A ké-
pességfejlesztés és a tehetséggondozas célja a harmonikus, érett egyéniség kialakitasa
kell, hogy legyen. A kiegyensulyozott, derlis személyiség a test, a szellem ¢€s a lélek
egységében €1, amely megmutatkozik az egyén tarsadalomban betoltott szerepében,
valamint az ember és a természet kapcsolataban.!®

A képességfejlesztés, tehetséggondozas eredményessége azonban tobb tényezd
egyiittallasa sziikséges. Kell a tanulasra hajlandé tanulo, kell a mentorald, motivalo
tanar és kell a bizalom, a masik elfogadasa, az egyiittdolgozas képessége. Amennyi-
ben hivok vesznek részt a folyamatban, akkor Isten kegyelmének elfogadasa, illetve
segitségiil hivasa.

Osszegzés

A képesség- ¢s a tehetségfejlesztés komplex személyiségfejlesztés. A tudasgyarapitas
mellett az egyes személyiségjegyek fejlesztése is hangsulyt kell, hogy kapjon, pl.
akarater0, kitartas, stressz- és kudarckezelés, kommunikacio, feladat iranti elko-
telezettség, megkiizdési képesség stb. Az erkdlesi, hitbeli fejlodés ugyanugy ered-
ményezheti azokat a személyiségjegyeket, amelyek a tehetség kibontakoztatasahoz
hosszl tavon sziikségesek.

Meggy6z6désem, hogy a tudomany miiveléséhez fontos az erkolesi fejlodés is, hi-
szen akkor tudja igazdn az emberiség javat szolgalni. Ahogy Szent Agoston irja: ,,Aki
a tudomanyban elorehalad, am erkolcseiben nem, az tobb kart okoz, mint amennyi
hasznot hajt.”’

A képességfejlesztési, tehetségkibontakoztatasi folyamat eredményeként megva-
losuld személyiség- és gondolkodasfejlodés az, ami segitheti a hitfejlodést. De ter-
mészetesen ez forditva is miikddhet.

A képesség- ¢s a tehetségfejlesztésben, annak hatékonysagaban nagy szerepe van
aneveldnek, a pedagogusnak, valamint a tanar €s a tanulo kozotti viszonynak. Nagy-
tudasu, jo pedagogiai érzékkel megaldott neveld sziikséges a folyamat beinditasahoz,
annak muikddtetéséhez.

Az értelmes élet iranti vagy, szandék — ugy vélem — minden emberben megta-
lalhato. A kérdés az, hogy segitjiik-e, illetve miként tamogatjuk neveldként, sziil6-
ként, tanarként a rank bizott gyermek(ek) képességfejlesztését, vagy a hit oldalarol

15 Szenczi Arpad: Professziondlis nevelés — értékkizvetités tarsas-lelkiileti alapon, Budapest, E5tvos
Jozsef Konyvkiado, 2018, 196.

1 Diana, Massimo: Le forme della religiosita. Dinamiche e modelli psicologici della maturitareligiosa,
Bologna, Dehoniane, 2006, 15-34.
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megkdzelitve a hitmélyiilését olyan mértékben, hogy az intelligens, jozan, masok
szamara is hasznos életforma igénye 1étsziikségletté valjon szamukra.
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A HITTANOKTATO SZEMELYENEK
SZAKMAI ES BELSO ERTEKEI

,,..legy példaja a hivéknek
beszédben, magaviseletben,
szeretetben, hitben, tiszta életben.”

(1Tim 4,12)

Magyarorszagi Reformatus Egyhazunk Krisztus felkenetésének és profétai szolga-
latanak részeseként elkotelezett abban, hogy tanitdi szolgélata altal vallast tegyen
Urardl, és ,,az igehirdetés és tanitds szolgalata altal Krisztusban meggyokerezvén és
tovabbépiilvén megerdsddjék a hitben (Kol 2,7)”.! A tanitvannya tételt, a tanitvanyi
1ét megélésének segitését a gyiilekezeteiben €16 egyhaz kiildetésként és szolgalatként
végzi, és ezt a tanitast a templomi kereteken kiviil iskolak fenntartasa és koznevelési
keretek k6zott zajlo hit- és erkblcstanoktatas soran valositja meg.? A tanitasra jogo-
sultak korét az MRE a reformatus hittanoktatasrol szold 2016. évi 1. torvényében
részletesen eldirja a végzettségek megnevezésével:

A koznevelési intézményekben, illetve egyhazkozségekben a reformatus
hit- és erkdlcstan tantargy oktatasara reformatus hittanoktatokat, reformatus
hit- és erkolcstanoktatokat, reformatus vallastanarokat, reformatus hittanar—
nevelGtanarokat vagy reformatus lelkészeket kell alkalmazni, illetve megbizni.?

Ezen irdsomban tovabba a hittanoktatoi gyakorlatok és vallaspedagogiai jellegli
kurzusok soran azon személyekre, akik a hittanoktato képzésre jarnak, illetve amivé
valnak — a torvényi és rendeleti megnevezések tiszteletben tartasaval — leginkabb az
alabbi kifejezéseket hasznalom: hittanoktato, tanito, katechéta, nevelo, pedagogus,
vallaspedagogus. Ennek csak részben oka, hogy a nyelvi valtozatossag biztositasa ér-
dekében ezeket szinonimaként alkalmazom. A masik ok, hogy a sajat végzettségeim
¢és gyakorlatom miatt 6nmagamban is nehezen valasztom szét ezeket és a kapcsolodo
tudomanyteriileteket, hiszen a szakméam-hivatasom végzésekor erds szimbiozisban
allnak ezek, s nem a szétvalasztas képességének hianyaként, hanem szakmaisag
gazdagitojaként értelmezem ezt. Koltéi modon adja elénk ezt Kolos Daniel: ,[...] a
pedagogika a fold, melynek tenyészerejével, a didaktikai szabalyok segélye altal, a
vallastudomany magvat vallasossag életfajava noveli a katekhetika.™ Harmadrészt

' A Magyarorszdagi Reformdtus Egyhdzidl és szolgdlatdardl 1967. évi I. torvény a 2005. évi I. torvény
modositasaival egységes szerkezetben; tovabbiakban: MRE 2005. 1. 3—4.§

2 A Magyarorszagi Reformatus Egyhadz reformdatus hittanoktatasrol szolo 2016. évi I. torvénye; tovab-
biakban: MRE 2016. I.; MRE hivatalos honlapja, Térvénytar Link

3 MRE 2016.1. 5.8 (1)

4 Kolos Daniel: Katekhetika, Sarospatak, 1862, 18.
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a szentirasi vonatkozasok és szakma belsd torténeti-torténelmi fejlédése soran érzé-
kelhetd tendenciak lehetdséget kinalnak arra, hogy ne szakadjunk el a korai elneve-
zésektol és izlelgessiik az tijabbakat is.

A tovabbiakban a mesterség elnevezéseit csak annyira valasztom szét, hogy az
értelmiiket és a koztiik 1év6 arnyalatokat feltarjam €s igazoljam ezek szoros kapcso-
latat is. Az els6 korben arra keresem a valaszt, hogy kicsoda a hittanoktatd, milyen
szakmai 0sszetevok birtokaban szolgalhat, mig a masodikban arra, hogy milyen fobb
tulajdonsagokkal, belso értékekkel bir(jon) az a hittanoktatd, akit ennyiféle médon
megnevezhetiink.

A hittanoktat6 személyének szakmai osszetevoi

Annak tudataban, hogy a hittanoktatd személyének targyalasaval olyan nagy faba
vagom a fejszét, ami egy kiilon dolgozatot is megtdltene, s hogy a lelkesedésemet
valamelyest kordaban tartsam, a Szentiras mellett alapvetéen 6t, szamomra kedves,
a [szakmai] gondolkodasomra, tevékenységemre hatast gyakorld elddre hivatkozom,
akik a hittanoktatd-képzés szamara jelenkorunkban is meghatarozoé alapokat kinalnak:
— Kalvin Janos (1509-1564), aki (vallas)pedagogiai elgondolasait nem rendsze-
rezte egy 6nallé munkaban, hanem irasaiban, bibliamagyarazataiban vannak
elrejtve. Ezekbol ,,banyaszta ki” és allitotta 6ssze Kalvin ,,neveldi arcat” Patay
Lajos 1935-ben.> A reformator neveldi, tanitoi munkajat Genfben végezte. Az
1537-es genfi ,,Articles” 6. pontja szdl a gyermekek hittanoktatasarol, melyhez

a keresztyén hit konnyi s rovid 6sszefoglalasat és tanitasat rendelik el.®

— Kolos Daniel lelkipasztor, aki a Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriilet (Ber-
zéte 1848-49; Felsdvaly (1849—61; Nagybozsva 1877-78) lelkésze, 1862-t0l a
,sarospataki foiskola papja s az erkdlcs- és paptan rendes tanara” lett, ugyan-
ezen évben adta ki Katekhetika c. munkajat, melyet dolgozatomban is idézek.’

— Hegymegi Kiss Aron (1845-1908), aki a tanitis miivészetét a pataki képezdé-
ben az 1860-as évek végétdl miivelte, lelkész €s jogi végzettsége mellett peda-
gogiai doktoratust szerzett Kolozsvarott. 1870-ben a Dunamelléki Reformatus
Egyhazkeriilet kozgytilése ,,a nagykorosi ref. tanito képzo intézet igazgatojava
valasztotta meg egyhangulag kitiind képességérdl tanuskodo bizonyitvanyai
és igazolvanyai alapjan”, mely hivatalt 1870—75 kozott toltotte be.®

Patay Lajos: Kdlvin Janos vallaspedagogiaja, Theologiai tanulmanyok 45. szam. Kiilonlenyomat
a Theologiai Szemle XI. évf. 1-4. szamabol. Orszagos Reformatus Lelkészegyesiilet, Debrecen,
1935, 3.

Szabd El6d: Els6 genfi tartozkodas 1536—1538, in Zsengellér Jozsef (szerk.): Kdlvin mozaikok tanulma-
nyok a reformator életébdl és munkdssagabol, Papa, Papai Reformatus Teologiai Akadémia, 2000, 30.
Ugrai Janos (szerk.): 4 Tiszaninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet lelkészei — A kezdetektdl a Millen-
niumig — Adattar, Sarospatak-Tiszawjvaros, 2005, 31. 127. 159.

Kriston Vizi Jozsef: Kiss Aron. Tudés tandrok — tandr tudésok, Budapest, Orszigos Pedagogiai
Koényvtar és Miizeum, 2002, 7-14.
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— Karacsony Sandor (1891-1952), aki ,,népszerii nemzetneveld” széles életmii-
vét szinte lehetetlen summazni. Ami e dolgozat szempontjabol lényeges, az
a neveld tarsaslelki viszonyanak minésége, mely az autondmiaban, a valla-
sossagban ¢és vallasos nevelésben kiilondsen dontd jelentéségli. A nagykorosi
képz0 ujrainditasanak szellemi taplaloja lett munkassaga, hatasa.’

— Németh David (sz. 1957) kortars, altalam nagyra becsiilt tanarom, aki a Ka-
roli Gaspar Reformatus Egyetem Hittudomanyi Karanak Vallaspedagogiai és
Pasztoralpszichologiai Tanszékének tanszékvezetd egyetemi tanara.

Hittanoktato

Ezt az elnevezést gyakran roviditve kozlik: hitoktato. Tisztdzando, van-e kiilonbség
a jelentésben, vagy csupan szdérszalhasogatas a résziinkrol, amikor ragaszkodunk a
hittanoktato hasznalatdhoz? E kérdés tisztazadsahoz akar egy ujabbal is eléallhatok,
hogy ti. tanithato-e a hit —, de ezzel egy tobb, mint szazéves vitat nem all sem szan-
dékomban, sem modomban felgerjeszteni és elemezni e helyiitt. Miel6tt eldontendd
kérdésként gyorsan ravagnank a valaszt, belathatd, hogy a hit rendkiviil dsszetett
jelenség; amily rovid szo, olyan sokféle fejtegetéssel irhatd koriil. Roviden és rend-
szerezetten a Heidelbergi Katé tigy adja elénk, hogy a hit egyrészt ismeret, masrészt
bizalom, harmadrészt Isten ajandéka (Ef 2,8; HK 21. kf).

A hitben ¢s hitre nevelés, valamint a hit- és erkolcstan kifejezésekkel vilagossa
tessziik ezen komponensek valosagat, s hogy szolgalatunk soran nemcsak a kogniciora
kivanunk hatni ismeretek atadasaval, hanem tanitasunk ,,Isten igazsagainak kozos
keresése'’; szavakkal és cselekedetekkel képviseljik meggy6zodésiinket, annak tu-
databan, hogy tanitvanyaink hitre jutasa Isten ajandéka. Igy nem puszta vitatkozasi
szandék vezet minket, hanem a megajandékozottsag tapasztalata, ill. sajat magunk és
tanitasunk korlatainak felismerése, amikor a hittanoktato kifejezést szorgalmazzuk
hasznalni, tovabba az, hogy ,,csak a hittani tartalmak, valamint a vallasos élet gyakor-
lathoz tartozo magatartasi formak és viszonyulasi modok tanithatok maga a hit nem.”"!

Tanito

Maga Jézus a tanitvanyaival vald viszonyaban a tanito, a didaszkalosz (Mk 4,38;
9,38; Lk 7,40).” Az ujszovetségi gyiilekezetekben 1étezett a tanitdi tisztség, név sze-
rint emlitve pl. Barnabast, Simeont, Sault (=Pal) (ApCsel 13,1). P4l a Krisztus teste

 vo. Kontra Gyorgy: Kardcsony Sandor. Magyar pedagogusok, Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és
Muzeum, Budapest, 1992. és Szenczi Arpad: 4 nagykérosi tanitéképzés szellemiségének torténeti
rekonstrukcioja, PhD disszertacio kivonat, kézirat, 2008. dsszegzé miiveit.

1 Németh David: Vallasdidaktika. A hit- és erkolestan tanitasa az 5—12. osztdlyban, Budapest, Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem — L’Harmattan Kiado, 2017, 31.

' Németh: Vallasdidaktika, 29-32.

12" didaszkalosz = mester, tanito; a héber megfelelje is olvashato az evangéliumokban megszolitasként:
rabbi, rabbouni (pl. In 1,38; 20,16). Varga Zsigmond J. (szerk.): Gorog—magyar szétar az Ujszévet-
ség irataihoz, Budapest, 1996, 218.
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tagjainak soraban az Isten rendelése szerinti tisztségek kdzott harmadikként emliti
a tanitot (1Kor 12,28-29). E helyiitt els6sorban ne valamiféle rangsort keressiink,
hanem az egymas felé valo szolgalatok egyik megnevezett tipusat lassuk. Ugyanigy
a Krisztus testének épitésére, a hit és Isten Fia megismerésének, a Krisztus teljessé-
gét eléré nagykortsag egyengetésére adott Isten némelyeket kiilonféle szolgalatra,
melynek egyike a tanito (Ef 4,11-16).

Az evangélium e szolgairdl Kalvin azt vallja, hogy Isten ,,az 6 ajkukat igénybe véve
végzi sajat munkajat™3, s ennek céljat és erejét is: ,, Az Ur tehat azzal, hogy emberekre
bizta az tidvosség és az 6rok élet tanitasat, és a kezedbdl adja at a tobbieknek, olyan
kotelékrdl gondoskodott, mely a lehetd legerésebben fogja egységbe egyhazat.”

Pasztorokat és tanitokat az egyhaz ,,soha nem nélkiilozhet”, s az utdbbiak legfon-
tosabb feladata, hogy ,,a Szentirast magyarazzak, hogy a hivok kézott megérizzék a
tiszta és egészséges tanitast”."

Kolos Daniel felveti a kérdést, ki tanitsa az iskolaban a vallast? A 19. szazad kozepén, mint
irja: ,,Nagyon elterjedt kivansag, hogy azt mindeniitt a pap tegye, azért méltd, hogy a kérdéses
lepel ala benézziink, valljon iidv lakik-e alatta vagy a szegény zaklatott papsag ellen 6k16zott
kezet takarjak be némelyek vele; vagy csak egy egyligyli, de nem atgondolt j6 szandék dszinte
ruhdja az? [...] De gondoljuk csak meg jol, mi is lenne abbol, ha elemi iskolankbdl vagy csak
iskola tanitéinktol elvenndk a vallastanitast? Nem azonnal levetkézné-e az iskola protestans
jellemét, és lenne pusztan nemzeti vagy még az sem?” Hivatkozik arra, hogy a lelkipasztornak
sokiranyu hivatalos elfoglaltsagai vannak, a ,,papi gond ezerféle bajaival foglalkozik”, amik
mellett a tanitas hatranyt szenvedhet, szakadozotta valhat. Erezhet6en nem a két hivatas,
hivatal szembeforditasa a célja, hanem a jéozan megfontolas vezette oda, hogy ki-ki a maga
helyén szép egyiittmunkalkodéasban legyen a masik hivatasban 1évével, hogy ,.a hititdl szoko
nép” ne sOhajtozzek.'

Az 1541-es genfi egyhazi szabalyrendeletben Kalvin nagy jelentéséget tulajdonitott ,,a tanitok
rendjének”, akiknek legfobb feladatuk a hivek oktatdsa az igaz hitre és az Evangélium tiszta-
saganak meg6rzése."”

Ugyanezt erdsiti meg a /1. Helvét Hitvallas is azzal, hogy a tanitok Isten szolgai,
akik ,,altal kiils6képpen tanit minket igéjével, bels6képpen pedig a Szentlélek altal
inditja fel valasztottai szivét a hitre”'® és ,,oktatnak, és megtanitanak az igaz hitre és
a kegyességre”".

Nyilvanvalo, hogy itt nem a mai értelemben vett koznevelésben foglalkoztatott
tanitordl van sz6, hanem bizonyos értelemben tagabb fogalomrol. Ugyanakkor

13 Kalvin Janos: Institutio. Christianae Religionis. A keresztyén vallds rendszere, 1559, 11. két., ford.:
Buzogany Dezs6, Budapest, Kalvin Kiado, 2014, 183. [Inst. 4.3.1.]

14 Uo., 184. [Inst. 4.3.1.]

5 Uo., 187. [Inst. 4.3.4]

16 Kolos: Katekhetika, 78—80.

17 Csaszar Attila: Masodik genfi tartdzkodéas 15411564, in Zsengellér Jozsef (szerk.): Kdlvin mo-

zaikok tanulmanyok a reformdator életébdl és munkassagabol, Papa, Papai Reformatus Teologiai

Akadémia, 2000, 77.

Bullinger Henrik: 4 Mdsodik Helvét Hitvallas, 1566, forditotta és magyarazo jegyzetekkel ellatta

Buzogany Dezs6, Budapest, Kalvin Kiado, 2017, X VIIL. 4.

¥ Uo., XVIIL. 7.
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kétségtelen, hogy képzéseinkben kivalo lehetség kinalkozik arra, hogy a hittan-
oktat6 tanitoi, 6vodapedagdgusi végzettséget is szerezzen vagy éppen forditva —
melyre mentori beszélgetések soran is hangsulyt helyezek —, hogy ezzel olyan komp-
lex (szakmai) miiveltséget szerezzen, amire épithessen hivatasgyakorlasa kozben,
tovabba 6nmaga és a neveltjei szamara is konnyebbé tehesse az ismeretszintetizalast.

Jelenleg folyik az a munka, amely a reformatus tartalmak tantargyakban valé megjelenitését
tiizte ki célul, melyhez a hasonlo végzettségii kollégak szakértd segitséget tudnak adni. Ugyan-
igy lényegesnek tartom, hogy a hit- és erkdlcstan 6rak soran ne legyen tires szélam a tantervi
kapcsolodas, hanem valds ismeretszintetizalas, és reformatus iskoldinkban atgondolt legyen
a ,tantargy-koziség”, a diszciplindris tantargyi keretek atlépését segité muveltségteriiletek
ismerete. Ahhoz, hogy ezt ne valamiféle hobortnak vagy misztikus oktatdsi elképzelésnek
tartsuk, tisztazando, hogy az integracié nem kizardlagossagot jelent, sem abszolut megoldast az
iskola tantargyi rendszerére nézve. ,,A tantargyi integracio is csak akkor hasznos, ha tudatosan
atgondolt, koherens pedagogiai koncepcid részeként jelenik meg, és pontosan megtervezik az
integralt targyaknak a képzési strukturaba, s6t az iskolai tevékenységrendszer egészébe vald
beillesztését.”*

Katechéta

Az Ujszbvetségben az igére valé tanitas (Lk 1,4; Gal 6,6), az apostoli tanitas (1Kor
14,19), az Ur tjarél val6 tanitas (ApCsel 18,25) a gorog katéched® széval irhato le. Az
egyhazban a keresztyén tanitas szakkifejezésének alapja lett a katéchein®*, melyet az
oegyhdz a keresztség el6tti és utani tanitasra is hasznalt. Azokat, akik keresztyénné
akartak lenni, az egyhazatyak katéchoumenosznak nevezték, a szamokra megtani-
tandot katéchészisznek?, s akik 6ket ezekre megtanitottak katékétésznek®. A jelenleg
hasznalatos szakmai nyelviinkon Ok a katechétdk.

A katekéta, katekézis, kateketika szohasznalat ezzel az irasmoddal a romai katolikus testvé-
reink kozott jellemz6. A katechetika és katechézis kifejezések alkalmazasanak, és maganak
a katechetika tudomanyanak hattérbe szorulasat és a vallaspedagogia eléretorését Németh
David német nyelvteriileten tobbek kozott azzal is indokolja, hogy a hitre nevelésben az el6bbi
a lélektani, érzelmi, tarsas szempontokat nem vagy kevéssé veszi figyelembe, és az iskolai
hittanoktatas sajatossagaira nem figyel, szemben az utobbival. Jelzi ugyanakkor, hogy a honi
hagyomanyban a katechetika elnevezés fennmaradt.” Ez a fennmaradas azért is indokolt,

2 Chrappan Magdolna: A tantargyi integracio nevelés- és oktataselméleti osszefiiggései, in Gacser

Jozsef (szerk.): Gondolatok a nevelésrol. A XX. szazad végi nevelés néhany specifikus témdjarol,
Pedagoégiai antologia I'V. kétet, Szeged, 1998, 196—197. vo. Orszdgos szakmai ajanlas a tanitoképzés
szamara. Technika, életvitel és gyakorlat képzési teriilet.

Koznapi értelemben a katécheo = értesit, hallat, tuddsit, megismer; kegyességi értelemben tanit,
oktat, tanitast ad. Varga Zsigmond I. (szerk.): Gordg—magyar szotdr az Ujszévetség irataihoz, 530.
katéchein (échosz = hang, visszhang; a kata elészéval: hangot, visszhangot el6idézni. Atvitt érte-
lemben 1. beszélni, értesiteni, 2. tanitani. Kolos: Katekhetika, 21. vo. Kapitanffy Istvan — Gyorkosy
Lajos — Tegyey Imre: Ogorég—magyar nagyszotdar, Budapest, Akadémiai Kiado, 21993, 573.
katéchészisz = (szobeli) tanitas, oktatas Kapitanffy Istvan — Gyorkosy Lajos — Tegyey Imre: Ogo-
rog—magyar nagyszotar, 573.

»akiknek képzésével foglalkozo alexandri iskola »schola catechetica« nevet viselt.” Kolos Daniel:
Katekhetika, 1862, 21-22.

Németh David: Vallasdidaktika, 19.
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mivel Kolos Daniel 1862-es Katekhetikajaban a fent nevezett tényezokre nagyon is figyelem-
mel volt, s nemcsak a gyiilekezeti katechézisrdl sz6lt, hanem a csaladi és iskolai kihivasokat
és lehetségeket is szamba vette.?

Nevelo

Az Ujszovetségben a paideutész, neveld kifejezés a fegyelmezés jelentésarnyalatot
hordozza (Rom 2,20; Zsid 12,5.9), a paideia — nevelés, képzés — mar joval pozitivabb
tobblet iranyaba mutat, abban a kontextusban, amit Pal Timoteusnak az igazsagban
valé nevelés céljaként fogalmaz meg, hogy ,,az Isten embere tokéletes és minden
jo cselekedetre felkészitett legyen” (2Tim 3,16—17). Hogy a katechétdk tudomanya
mennyire rokon a pedagogiaval, s hogy a nevelés-ndvelés miként kapcsolodik tar-
gyunkhoz, arrdl Kolos Daniel ezt irja: ,,A katekhetika a pedagogiaval éppen olyan
testvér, mint a homiletika a retorikaval. [...] nevezhetndk a pedagogikat altalaban
a novelés- a katekhetika pedig a valldsos novelés tudoméanyanak.””’ igy folytatja a
keresztyén pedagdgia rovid meghatarozasaval:
Beismerjiik ugyan, hogy igy egygyé tenndk azt a keresztyén pedagogikaval,
mely a gyermeknek mind testi, mind szellemi, mind értelmi, mind lelkiileti
fejlesztésére kiterjeszkedik, azt keresztyén elvek szerint intézvén, holott a
katekhetikanak csak az értelem és a lelkiilet esik gondjai ala [...].

Rl

Karacsony Sandor szerint ,,a pedagogia célja a novekedés”, ami akkor valosulhat
meg, ha ,,a neveld mindig a legmagasabb intenzitasti emberi lehetdséget képviseli
a novendékével szemben”.?® Ugyand a nevelést két ember azon kozos lelki funkcio-
jaként hatarozza meg amelyben ,,a neveld noveli a ndvendéket és a ndvendék nd.
Nevelés akkor torténik, ha a névendék a nevelé funkcioja kévetkeztében nd [...]”. %
A vallasos nevelés pedig oly modon megy végbe, hogy ,,neveld vall, a névendék pedig
befogadja a vall-ast”.** Kolos Daniel majd’ szaz évvel korabban ekként fejezte ki ezt:
»onmagat k6zolve novel mast™!

Pedagégus

A paidagogosz®® az Okori gordg tarsadalomban az a személy, aki a gyermek neve-
1ésérdl nagykorusagaig gondoskodott, kiilondsen az erkdlcsi neveléssel megbizva:
a helyes viselkedés, az illendé ruhdzkodas, a kellemes megjelenés tekintetében.

26 vo. Kolos Daniel: Katekhetika, 49-77.

# Uo., 17.

2 Karacsony Sandor: Magyar nevelés. Az 1943-as szdrszoi konferencian elhangzott eléadds, Pécel,
Csokmei Kor, 1993, 18.

Karacsony Sandor: Demokracia és pedagogia, in Hatvany Laszlo (szerk.): Kardcsony Sandor pe-
dagogiai irasaibol. 9 tanulmany 1922—1946, Pécel, Csokmei Kor, 1994, 213.

Kontra Gyorgy: Kardcsony Sandor, 52.

Kolos Daniel: Katekhetika, 82.

A magyar megfeleldje: neveld, melynél fogva az elébbi megnevezéstdl kevéssé tér el a magyarban.
Varga Zsigmond J. (szerk.): Gorég—magyar szotdar az Ujszévetség irataihoz, 720.
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A hittanoktato személyének szakmai és belsé értékei

Elkisérte a gyermeket az iskoldba a magantanitohoz, tanitémesterhez, miiveltebb
rabszolgaként az otthoni tanulasban segitette, feliigyelte.”® Kiss Aron a tanito ezen
funkciojat megerdsitve irja, hogy tdle a sziilok nemcsak a gyermek ,,szellemi kikép-
z€sét” varjak, hanem azt is, hogy ,,az iskolai id0 alatt a gyermekek fizikai és erkdlesi
¢letére feliigyeljen”.**

Az Ujszovetségben két helyen talalkozunk a gordg széalakkal. Az egyik helyen
(1IKor 4,15) tanitomesternek, neveldnek fordithatd. A masik hely targyunk vonat-
kozasaban jelentdsebb értelemtobbletet kinal. A térvényt nevezi meg az apostol
paidagogosznak, ami ,,neveldnk volt Krisztusig” (Gal 3,24-25), a Karoli Biblia sze-
rint ,,Krisztusra vezérld mesteriink”. E szép forditas még inkabb elénk adja a hitta-
noktato szerepét, aki Krisztusnak azon szolgaja, aki a rabizottak 6hozza vezeti, segiti.

Vallaspedagégus

A vallaspedagogia elnevezés a 19. szazad végén keriilt a szakmai nyelvezetbe, majd
20. szazad elejétdl kapott nagyobb teret. A vallaspedagogiat Németh David olyan
atfogd gyakorlati teologiai tudoméanynak tekinti, mely magaban foglalja a nem is-
kolarendszerii (gytilekezeti) €s az iskolarendszerti oktatd-neveld munkat, ill. hit- és
erkolcstan tantargy oktatasanak didaktikajat és modszertanat.®® Felvetodik, hogy
az ezt miveld személyt vallaspedagogusként nevezziikk meg, s még ha furcsanak
is hangzik szamunkra, talan az 6voda-, gyogy-, oligofrén-, szocialpedagogus etc.
elnevezések soraban egyszer e szakmai és szakképesitési elnevezés is teret nyerhet.

A hittanoktaté személyének bels6 értékei

E fejezet masodik 6 kérdéseként vizsgalom meg, hogy milyen belsé tulajdonsagokkal,
értékekkel rendelkezzék a hittanoktatd. Szamos kritériumot fel lehetne sorolni valasz-
ként, feldolgozva a tanari szerep €s személyiség konzisztenciajat, vagy pl. a tanari
hatékonysag stratégiait. A vizsgalatok kimutattak, hogy ez a konzisztencia nagymér-
ték, ,,vagy azért, mert személyiségiik alapjan valasztottak ezt a szerepet, vagy azért,
mert a szerep megkovetelte, hogy ilyen iranyban alakitsak személyiségiiket. A legjobb,
ha mindkét irany miikodik.”*® A keresztyén nevelé személyére vonatkozoan ezekrol
sem feledkezem meg, azonban olyan bibliai vonatkozasu kifejezéseket kinalok fel a
teljesség igénye nélkiil, melyek segitenek az eligazodasban €s a hittanoktatoi szerep és
a személyiség 0sszehangolasaban, egyuttal a katechétak mentoralasaban mind buzdi-
tasként, mind a hitiik forrasara vald emlékeztetésként felhasznalhatdak.

% Varga Zsigmond J. (szerk.): Gordg—magyar szoétdr az Ujszévetség irataihoz, 720.; Pukénszky Béla —
Németh Andras: Neveléstorténet, Budapest, Nemzeti Tankdnyvkiadd, 1994, 41.; Nagy Istvan (szerk.):
Az Ujszvetség kulcsfogalmai, Nagykéros, Karoli Gaspar Reformétus Egyetem TFK, 1999, 171-172.

34 Gyertyanffy Istvan — Kiss Aron: A népiskola modszertana. A népiskolatanité, Budapest, 1876. in
Kriston Vizi Jozsef: Kiss Aron. Tudés tandrok — tandr tudésok, Budapest, Orszagos Pedagogiai
Konyvtar és Mazeum, 2002, 151.

3 Németh David: Vallasdidaktika, 19-26.

36 7étényi Agnes: A hatékony tanar, Iskolakultiira, 1998/10, 71-72.
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Hit(el)esség

A hit alapfeltétele a hitrdl valo szolasnak és tanitasnak (2Kor 4,13): ,,a tanitas az
értelem szemének felnyitasa, mi nélkiil nincs alapos hit, lehetetlen a szivnek azon
meghddolasa, mely a hit 6 1ényegét teszi. A hit hallasbol vagyon (Rom 10,17).7 Hit
— hiteles, e kettd nehezen valaszthato el egymastol. Az lehet hiteles ezen a palyan,
aki Isten ismeretének és az Isten valosaganak ,,egzisztenciajat megrenditd erével”®
atélte (Lk 5,1-11), s ez a személyes viszony meghatarozoja a szolgalatanak és annak
mindségének is. Kiss Aron ezt abban a tanitoi fokotelességben irja le, mely annak
igaz volta ekként nyilvanul meg:
Ha a tanit6 csak az »egyhdz hitét« ismerteti meg a tanitvanynyal, ha mese-
mondassa teszi a vallastanitast, ha képmutatas az erkolcsi nagysagok iranti
lelkesedése, a gyermek hamar észreveszi az ¢ tettetését s vége oktatasa min-
den hatasanak. Csak azt adhatjuk a mink magunknak is van.*

Az Egyetem Tanulmanyi és vizsgaszabalyzata r6gziti, hogy ,,a hitéleti képzésekre
felvételt nyert hallgatok megvalljak [...], hogy tanulmanyaikat és életviteliiket keresz-
tyén hitiinkhoz mélton folytatjak.™ Ez a képzés kezdetén a tanévnyitd istentisztele-
ten tett innepélyes fogadalomtétellel térténik, mely egyuttal a hallgatoi jogviszony
feltétele a fel- vagy atvétel mellett. Ezt sziikséges komolyan venni és alkalmanként
erre emlékeztetni hallgatoinkat.

A hit, a vallas a nevelémunka elofeltétele, ami nélkiil valgjaban nem lehet sem
hatékony, sem Oszinte. A hit energidkat felszabadit6 erétobblet, ami nemcsak a tani-
tashoz, hanem a képzés elvégzéséhez is nélkiilozhetetlen.*!

Kalvin Janos a genfi kollégiumi és akadémiai tanarokkal eskiit tétetett*? allasuk
elfoglalasa eldtt (1. abra), hogy ,,annal hivebben és nagyobb feleldsséggel végezhessék
vallasnevel6i munkaikat.”™

37 Kolos Déaniel: Katekhetika, 83—84.

3% Boross Géza: Katechetika, Egyetemi jegyzet, Budapest, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem HTK,
1985, 190.

Kiss Aron: 4 protestdns népiskolai valldstanitds modszertana. Tanitoképezdék s népisk. tanitok
szamara, Budapest, 1879, 38.

40 Kadroli Gaspar Reformatus Egyetem Szervezeti és Miikodési Szabalyzat, I11. rész, Hallgatoi Ko-
vetelményrendszer, tanulmanyi és vizsgaszabalyzat, 30.§ (2). Ezen Szabalyzat 1. sz. fiiggeléke a
fogadalom szovege. Link (Letoltés: 2024. oktdber 12.)

Karacsony Sandor: Ocsudo magyarsag. Szokdsrendszer és pedagdgia, Budapest, Széphalom
Kényvmiihely, 2002, 76. vo. Szenczi Arpad: A nagykdrési tanitoképzés szellemiségének torténeti
rekonstrukcioja, 113-115.

Patay Lajos: Kalvin vallaspedagogidja, 48—49.

+ Uo., 48.
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A hittanoktato személyének szakmai és belsé értékei

Az osztalytanitok (a kollégiumi igazgatd) és a professzorok eskiije:
»Megigérem ¢s eskiiszom, hogy becsiiletesen teljesitem azt a koteles-
séget, ami ream bizatott. Dolgozni fogok a gyermekeknek és a hallga-
toknak az oktatasaért. Elvégzem az el6adasokat, melyek uraimnak és
feletteseimnek parancsabél rendeltettek. Altaldban véve tigyelek arra,
hogy az iskola j6 rend szerint legyen vezetve. Es (Isten kegyelmében
bizva) arra torekszem, amennyire csak lehetséges szamomra, hogy a
tanulok békességesen éljenek, teljes szerénységben és tisztességben. Az
Isten dicsOségére. Es a varos javara és nyugalmara.”

A rektori eskiitétel szovege: ,,Megigérem ¢és eskiiszom, hogy Isten ke-
gyelmében bizva, becsiiletesen teljesitem kotelességemet abban a szol-
gélatban, amelyre elhivattam. Orkddni fogok lelkiismeretesen az iskola
allapota felett annyira, hogy gondom lesz azokra is melyek varatlanul
bekovetkezhetnének. Mindent az iskolai torvények értelmében végzek
el. Buzditani fogom azokat a tanuldkat, kik a nyilvanos iskola hallgatoi
€s osztalytanitok hataskore ala nem tartoznak, hogy alavessék magukat
¢és engedelmeskedjenek a mi urainknak és feletteseinknek. Nem t{irok
feslett és korhelykedé tanulokat. Es ha azok szeret6 figyelmeztetés utan
sem akarnanak megvaltozni, értesitem a varosi tanacsot, hogy eljarjanak
tgyiikben. Végiil arra torekszem, amennyire csak lehetséges szamomra,
hogy a tanulok békességesen éljenek, teljes szerénységben és tisztesség-
ben. Az Isten dics8ségére. Es a varos javara és nyugalmara.”

1. dbra
A genfi iskola tanitdinak, professzorainak és rektoranak eskiiszovege

Példa, minta, modell

Az ifju Timoéteust Pal azzal biztatja: ,,Senki meg ne vessen ifji korod miatt, hanem
légy példaja a hivoknek beszédben, magaviseletben, szeretetben, hitben, tiszta élet-
ben.” (1Tim 4,12). A tuposz mintat, tipust, modellt jelent a gorog nyelvben. Pal kdve-
tendo6 példaként allitja szolgalatat masok elé azzal, hogy faradtsaggal és veszddség-
gel, masokat meg nem terhelve tevékenykedtek (2Thessz 3,6—12). A szdnak van egy
olyan jelentéstartalma is, ami a pénzérmén valo litésnyomra, mintara, lenyomatra,
sOt képmasra vonatkozik. Ezt tovabbgondolva vilagossa valik, hogy a hittanoktato
Krisztus szeretetét mintazza a novendékek elé, mely kiildetését abban teljesiti, hogy
Vele €16 kapcsolatban van, és benne Krisztus, a lathatatlan Isten képe abrazolodik,
formalddik ki** (Gal 4,19; Kol 1,15). Témank szempontjabol szintén 1ényeges ez a
tuposz didachész, azaz a sajatos, valakire jellemza tanitasi forma, tanitastipus (Rém
6,17).* A hittanoktato-képzés soran ez az egyénre jellemz6 tanitasi forma nem lesz

4 Németh David: Vallasdidaktika, 36.
# Varga Zsigmond I. (szerk.): Gorog—magyar szétdar az Ujszévetség irataihoz, 951-952.
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véglegessé, a hallgatok és a kezd6 kollégak ellesik és beépitik a gyakorlatvezetok és
az oktatok, sot a sajat iskolaztatasuk kezdetétdl latott pedagogusi mintakat, s a palyan
valo elérehaladasban egyre tobb és erdsebb lesz az, amit a sajatjuknak és Snmagukra
nézve sajatosnak éreznek és miivelnek.

A kovetkezo jelentés erkolcsi tartalmakat is megelevenit (Tit 2,7; 1Pt 5,3); Kiss
Aron az egyhaz elsé tanitoirél ekképpen irt: ,,...igaz bolcsességben kellett tanitani és
nevelni példany képnek kellett lenni, az egyhaziatlan fecsegéstdl magat visszatartani,
a nagy szavakat keriilni, és mivel minden aldas feliilrdl jon, imadkozni és dnmagat
tal nem becsiilni, Istent dics6itvén, ha engedi, hogy tegyen helyette.”™®

Ez aleiras voltaképpen az életmddra utal €s nem egy pillanatnyi vagy csak egy-egy
tanitasi 6rara vonatkozé mintaadasra vonatkozik. Ugyand irja a tanitorol: ,,Legyenek a
rend a pontossag és becsiiletesség mintaképei”.*’ Kolos Daniel egész kis példatarat ad,
miképpen vigye véghez a példaado életet, ligyelve ételre, italra, érzelmi fellobbanasok-
ra, a hit 5nmérséklo és a sors valtozasaiban megtarto erejére, miket ekként dsszegez:
,,Oly egyontetli életet kdvessiink, melynek minden kiiltette, minden belmozdulata nem
szenvedélyt rogtonzést arul el, hanem megallapodott meggy6z6désrdl, szilard 1élekal-
lapotrol tantiskodik.*® [A tanitasban] ,,nem néma példany, hanem Gtmutato, [...] nem
is mozdulatlan vezénylo [...], hanem vezetd, [...] ki a vallasossagot erkolcsi gyokerei
altal tartja életben, s a gyakorlati viszonyokba agaztatja aldolag bele!”

A modelltanulas nagy intenzitasa, hiszen a gyermek altal valasztott modellsze-
méllyel valo azonosulas(i kisérlet) azt jelenti szamara, hogy ,,az ¢ mintajat kdvetve
attételesen részesiilni lehet” azon javakbol, amik a modellnek rendelkezésére allnak.
Ezért is meghatarozo, hogy hittanoktatéink milyen mintat kinalnak fel az Istenben
val6 bizalom, a tettek és szavak kongruenciajaban.>

Tanitvanysag

Tanitvany, matétész az, aki Krisztusnak kovetdje €s ,tanuldja” (Jn 1,43; 18,15; Mk
2,14), azt adja tovabb, amit a Mesterétdl kapott (Jn 1,43; Mk 2,14). Ez a tanitvanyi
1étmdd nem hangulat kérdése, hanem ,,rendszeres és modszeres tanulas™!, amely
nem pusztan a szakirodalmak és jegyzetek kognitiv elsajatitasat jelentik, hanem szak-
mai személyiségfejlodésként, belsé novekedésként irhatjuk le. Az Ujszovetségben
Kereszteld Janos ennek a novekedésnek egy kiilonleges aspektusag allitja elénk a
kovetkezokkel: ,,Neki [Krisztusnak] ndvekednie kell, nekem pedig kisebbé lennem.”
(Jn 3,30) Ez a paradox azonban nem jelenti az ember személyiségének elvesztését,
hanem sokkal inkabb megtalalasat és kiteljesedését.

 Kiss Aron: 4 protestdns népiskolai valldstanitds médszertana, 2.

4 Uo., 38.

4 Kolos Daniel: Katekhetika, 91-92.
4 Uo., 97.

30 Németh David: Vallasdidaktika, 34.
3t Boross Géza: Katechetika, 190—191.
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A hittanoktato személyének szakmai és belsé értékei

A katechéta tudomanya mindezek nyoman a ,,j6zan 6rok igazsagokon éptilo belsé
meggyozodés, |...] a gyakorlatban hitelestilt életelv [...]; legyen alapos |...] és épii-
letes, hogy egyforman mindennek boéldogitasara szolgaljon.”? A képzés ennek az
¢letelv kiépiilésének csak egy bizonyos ideig tartod formaja, kerete, de a tanitvanysag
egy igazi ,,life-long-learning”> életmod, aminek legkihivobb vizsgahelyzetei a gyer-
mekcsoportokban vannak.

Alkalmassag

Az alkalmassag, képesség gordg szava az ikanotész. A tanitasra valo alkalmassag
Isten elhivasan alapul (2Kor 3,4-6), s olyanok végzik, akik masok tanitasara™ al-
kalmasak (2Tim 2,2). Ezt a kifejezést fordithatjuk ugy is, hogy a célnak megfelelo,
eleg, valakinek megfelelé volta, ami értelmezésem szerint nem jelent tokéletességet,
hanem olyanfajta készenlétet, késziiltséget, amellyel elkezdhetd a szolgalat és amire
alapozhato a tovabbi fejlodés.

Ez az alkalmassag jelentheti esetiinkben a képzésre s szolgalatra valo elhivas meg-
értését, elfogadasat, olyan lelki-lelkiileti alkalmassagot, amire a tovabbiakban épi-
teni lehet. Az alkalmassag fizikai feltételt is jelenthet (pl. beszédkészség, énekhang,
alloképesség), ugyanakkor tudjuk, hogy Isten az evangélium hirdetésének kincsét
torékeny cserépedényekbe helyezte, hogy ,,Jézus élete is lathatéva legyen halando
testiinkben” (2Kor 4,4—12). igy a testi alkalmassag vagy alkalmatlansag éppannyira
lehet akadaly, mint az Isten erejét felmutato lehetdség, mellyel a szolgalattevé a Meg-
bizo, az Elhivé Ur szerinti célnak megfelel: ,,Elég neked az én kegyelmem, mert az
én erém erdtlenség altal ér célhoz.” (2Kor 12,9).

Latjuk azt is, hogy az alkalmassagi vizsga a képzésre jelentkezok athato vizsgalatat
nem teszi lehetové. A jelentkezok kozott van, aki nagy lelkesedéssel és tudatossaggal
érkezik, mig masoknal az elhivatottsag langja csak pislog, s majd a képzés soran
egylitt mélytl el a hit és kristalyosodik a szakmai alkalmassag™; megerdsodik és
nyilvanvalova lesz az a szakmai 6nbizalom, amelyet oktatoként akar ezzel az apos-
toli sohajjal is nyugtazhatunk: fairadozasunk nem hiabaval6 az Urban (1Kor 15,58).%

52 Kolos Daniel: Katekhetika, 86—87.

53 Kiss Janos — Almassy Zsuzsanna — Kovacs-Nagy Klara — Kovacs Janos: Az onismeret és a tarsas
kultura fejlesztése a pedagogusképzésben. A jelenlegi gyakorlat bemutatasa és egy lehetséges mo-
dell ajanlasa, in Horvath H. Attila— Palvolgyi Krisztian — Bodnar Eva— Sass Judit (szerk.): 4 tandr-
képzés jovdjérdl. Masodik kétet. Ativelések, Budapest, Oktataskutato és Fejleszté Intézet, é.n., 53.

3 vo. Boross Géza: Katechetika, 193.

5 Bekovetkezhet az a felismerés is, hogy egy-egy hallgatonak nem ez a palya lesz az ¢életutja. A men-

toralas soran ezzel is szamolnunk kell, s kiilondsen a fiatal, érettségi utan érkezd hallgatoknal

empatikusan sziikséges segiteni az esetleges valtast, palyamodositast.

Noha szolgalatunkban mind a sikerrel, mind a kudarccal szamolnunk kell, ezekt6l sem elbizakodotta

(taedium paedagogicum), sem csliggedéve (furor paedagogicus) nem lehetiink, mivel ez negativan

hatna a gyermekek iranti testvéri, tarsas-lelki viszonyra. Adorjan Jozsef (szerk.): Hithdl hitbe. Az

evangéliumi nevelés kézikonyve, II. , Ugy neveltetem”. Lelkészek és katekétdk konyve, Budapest,

Reformatus Zsinati Iroda Sajtéosztalya, 1990, 35.; Imre Lajos: Katchetika, Budapest, Magyar Re-

formatus Egyhaz, 1942, 300.

5

=

o 4]



LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA

A hallgatok, a palyan lévokben pedig ily modon 0sszegezhetjik: ,,urai vagyunk a
targynak™ s oriil a lelkiink, ,,ha kincseit kozolheti gyermek testvéreivel”’. Az alkal-
massag megtartasa, megorzése nagyban mulik az 6nképzésen, melyre a hallgatokat
sziikséges motivalni. Ez a serkentés, aktivizalas akkor talal célba, ha a palyakezdd
— legyen akar fiatal felndtt, akar a kozépkorosztalyhoz tartozo — valéban megtapasz-
talta az Istent6l valo alkalmassagot €s elhivast, és ennek birtokaban kész a batoritast
sajat onrendelkezésének és autonomiajanak keretében tettekre valtani.. A palyan
lévék szamara talan leginkabb az 6nnevelés segiti ezt hon tartani (vo. 2Tim 1,6kk),
amint azt Kalvin is megkivanta akadémidja oktat6itol: ,,Onmagam fejlesztése sziik-
séges ahhoz, hogy tobbet adhassak masoknak.”™ Ehhez legjobbnak Isten igéjének
tanulmanyozasat javasolta, melyben ,,[...] aldas és gazdagsag van. Az ige atalakitja
amuveletleneket. Megerdésiti a gyengéket. Roviden szolva, alkalmatosakka tesz arra,
hogy végrehajtsuk hivatasunkat, melyet Isten rendelt szamunkra.”®

Emberszereto és -ismero

A keresztyén nevelés alapelveit megfogalmazo6 Alexandriai Kelemen Paidagogosz
cimli munkajaban hitet tesz amellett, hogy az Ige, a Neveld philanthroposz, ember-
szeretd, s ez a kifejezés miivének kulcsfogalmava is lesz, kiemelve: ,,0gy illik, hogy
viszontszeressiik azt, aki a legkiilonb életre vezet, de azt is, aki az 6 elhatarozasanak
rendelkezései szerint é1.”!

Isten josaga és emberszeretete tehat ebben a Nevel Jézus Krisztusban jelent meg,
hogy az 6rok életnek részesei legylink. Ez a kegyelmi megajandékozottsag az alapja a
masok iranti megértésnek, szelidségnek és szeretetnek (Tit 3,1-5). A felebarat iranti,
s ennélfogva a tanitvanyaink iranti szeretet nem elvont szocséplés, hanem az egy-
hazban a kicsinyek, a nyaj gondozasa, 6rzése, taplalasa (ApCsel 20,28). Ahhoz, hogy
ezt igazan jol vigyiik véghez, az elébbiek mellett Kalvin tanacsat tartjuk szem elétt,
mellyel az Institutiot megnyitotta: ,,Bolcsességiink, és csak az, amit valéban bolcses-
ségnek kell tartani, Iényegében két részbdl all, ezek pedig: Istennek és Gnmagunknak
megismerése. Mivel a kettot szamos kotelék fiizi egybe, nem konnyt eldonteni, hogy
melyik el6zi meg és sziili a masikat. El8szor is senki sem tekinthet 6Gnmagara ugy,
hogy ne érezné azonnal, hogy Istenre kell gondolnia, akiben éliink és mozgunk.”*

Mit jelent ez a megismer6 tevékenység a fdiskolai gyakorlatban? A képzés soran
a hallgatok pszichologiai, fejlodéslélektani, vallaslélektani stidiumokat hallgatnak,

5

4

Kolos: Katekhetika, 87.

8 Németh David: Vallasdidaktika, 36-37.

% Patay Lajos: Kdlvin vallaspedagégidja, 49.

0 Uo., 49.

S A philanthréposz, philanthrépia Alexandriai Kelemen e miivében kulcskifejezés — allapitja meg
Toth Vencel, a mii forditoja. Alexandriai Kelemen: Paidagégosz. A Neveld, Okeresztény 6roksé-
glink, forditotta, a bevezetét és jegyzeteket irta: Toth Vencel ofm., Budapest, Jel Kiado, 2013, 38.
40. E sz6 magaban hordozza a joakaratu, gyengéd, kedves jelentéseket is. vo. Kapitanffy Istvan —
Gyorkosy Lajos — Tegyey Imre: Ogorog—magyar nagyszotdr.

02 Kalvin Janos: Institutio, 1. kot., 33. Inst. 1.1.1.

o 4D .



A hittanoktato személyének szakmai és belsé értékei

leirasokat készitenek az adott életkori sajatossagokrol és ezek vallasdidaktikai vo-
natkozasair6l annak érdekében, hogy egy bibliai torténetet vagy erkolcstani prob-
lémat a lehet6 legkdzelebb vihessék a tanitvanyaikhoz a hittanorakon és hitéleti
foglalkozasokon.
A vallaspedagdgus tudomanyos és a gyermekek irant megnyilvanuld szeretetteljes megisme-
rési szandéka 6tvozodik abban a tevékenységben, amit elementarizalasnak neveziink, ami
,»a didaktikai analizis keretében elvégzendé munka, melynek nyoman lehetévé valik, hogy
a tananyag formald erével bird elemei és a tanuld életének alakuldban 1évo aspektusa talal-
kozzanak.”® Didaktikailag az orael6készités része, s meghatarozo a hit- és erkolcstan ora
megvalosuldsaban, hiszen ,,az elemi er6vel hatd”, ,,a tanulok szdmara értelemado jelentdséggel
bird” tartalmat kell felfedezni, kibontani és a gyermekek elé tarni.** Ezt az elementarizalo
szakdidaktikai gondolkodast elsajatittatni igazi kihivas. Ennek része az, hogy az igérdl, a tan-
anyagrol valo gondolkodasra, meditaciora batoritsam és ravegyem Oket. Feltételezésem, hogy
a legtobb esetben az ebben vald gyakorlottsag hidnya all, de a hattérben a katechéta egyéni
hitfejlddése, személyiségfejlodése, vallasszociologiai helyzete is allhat.

A fiatalabb, tapasztalatlan hallgatoknal eleinte papirizii ez az emberismeret, id6
kell, hogy a terepen termdre forduljon: ,,a gyakorlati tigyesség, biztos emberismereti
tapintat, kitart6 tiirelem [...] a lelkiismeretes munka alatt mind megjon, mint az
étvagy az evés kozben”.®

Vallom, hogy a tanitvanyok irdnti szeretetet fel kell gerjeszteni magunkban, mivel
ez a szeretetet ,,nem a sziv 0sztonszerli vonzalmabol, hanem azon nemesebb hajlam-
bol nd, melylyel a 1élek karolja magahoz a lelket, [...] és sajat iidvos ismereteivel s
azon tanacsokkal védje, melyeket onboldogsaga épitésénél maga kovet.”*

Olyan hidépit6® a vallastanito, aki a gyermekek lelke és az isteni igazsagok kozott
atvezetd utat tud épiteni, ,,[...] minthogy 6 nemcsak vallast tanit, de vallasi érzel-
meket, gyongéd josagu kedélyt, résztvevd emberbarati hajlamokat is akar kolteni,
neki nemcsak a tanitd anyagot kell tudni, hanem szivében kell hordani mindazt a
jot s nemest, s mindazokat a felséges érzelmeket, melyekkel névendékeit ékesiteni
akarja.”®8 Kiss Aron a népiskolai modszertanban ekként ir:

A jo tanito szereti a gyermekvilagot, annak javat, fejlodését szivén viseli €s
érti belegondolni magat a gyermeki természetbe lebocsatkozni a kicsinyek-
hez, hogy azokat magahoz felemelje; s igy birja a tanitvanyainak becsiiletét,
bizalmat és szeretetét.”

0 Németh: Vallasdidaktika, 121.

64 Uo., 122-123.

%5 Kolos Déaniel: Katekhetika, 88.

% Uo., 98.

7 Boross Géza: Katechetika, 194.

Kiss Aron: 4 protestdns népiskolai valldstanitds médszertana, 38.
Gyertyanffy Istvan — Kiss Aron: 4 népiskola médszertana, 152.
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Egyhaziassag és tarsaslelkiség

A tanitok ,,kovessenek el mindent, mi altal koz[6s]ségliknek hasznara valhatnak™.”
Megfogadni valé Kiss Aronnak az egyhéaza iranti elkotelezettségét tiikroz intése,
mellyel a felekezeti kiilonbségekre is tekintettel volt: ,,[A vallastanito] szeresse egy-
hazat, s ragaszkodjék ahhoz hiven, de buzgoésaga sohase ragadja odaig, hogy igaz-
sagtalan legyen az idegen vallasuak irant, a gyermekek egy hazanak a polgarai, egy
emberiségnek a tagjai és a gytlolkodd vakbuzgo tanito vétkezik mint hazafi, vétkezik
mint ember.””!

Lényeges, hogy ,,hogyan és mimoédon gondolkodik, érez, beszél és viszonyul a
katechéta az egyhazhoz”’>. Hallgatoink sokféle helyrdl gyiilekezetbdl, kegyességi
iranyzatbdl érkeznek; vannak, akik sziiletésiik ota csaladjaik révén ,,belendnek” az
egyhdzba (2Tim 3,10; ApCsel 18,8), mig masok vissza- vagy odatalaltatnak gyiile-
kezetiikhoz, és betagozodnak Krisztus testébe (1Kor 12,12kk), s igy annak a lokalis
gyiilekezetnek éppugy €16 tagjai, mint az egyetemes keresztyén Anyaszentegyhaz-
nak.” A képzésre a helyi gyiilekezet bocsatja el a hallgatot, az egyhazkozség altal
fenntartott intézményekben végzi gyakorlatat és majdani hivatasat, az istentisztele-
teken és mas gyiilekezeti alkalmakon talalkozik sajat tanitvanyaival és azok csalad-
jaival. Kolos Daniel a katechétak képzésében lényegesnek tartja annak szem el6tt
tartasat, hogy 6k ,,a jovo nemzedék vallasos nevelésének sikeres vezetését az egyhaz
megbizasabol teszik és ennélfogva az egyhaz célja szerint kell intézni munkajukat.””
Nem mellékes, hogy milyen a viszony a fenntart6 és annak képviseldi, valamint a
hittanoktatoink kozott.

A hallgatokkal valo személyes beszélgetésekbdl kitlinik, hogy vannak, akik
erds lelkipasztori, presbiteri, intézményvezet6i tamogatast tudnak maguk mogott,
szolgalo és egyiitt imadkozo testvéri (munka)kdzosségbdl érkeznek™, mig masok
konfliktusokkal, rendezetlen munkabeosztastol, atgondolatlan adminisztrativ fel-
adatokkal és irrealis elvarasokkal talterhelten végzik szolgalatukat. Hogy milyen
lényeges a katechéta egyhdzhoz fiz6d6 viszonyat kimunkalni és rendezni — mely
meggy0dzddésem szerint nemcsak a hittanoktato feleléssége — arrdl Nemeth David a
klasszikus kondicionalas ide vonatkoz6 mechanizmusanak leirasaval figyelmeztet:
»l.--] ha a gyerekek szeretetteljesnek, nyitottnak, megértdnek tapasztaljak az Isten
képvisel6jét, a vallastanart, akkor a hittel, az egyhazzal és az Istennel kapcsolatos

" Kiss Aron: A protestins népiskolai valldstanitis médszertana, 38.

" Uo., 38.

2 Boross Géza: Katechetika, 196.

Ursinus, Zacharias — Olevianus, Caspar: Heidelbergi Katé, 1563., Revidealt, egységes forditas,

Budapest, Kalvin Kiado, 2016, 54. k.f.

* Kolos Daniel: Katekhetika, 11.

5 A munka eredményességét ez nagyban meghatarozhatja, melynek feltétele ,,a gyiilekezet és a »szol-
galo kozosség« imadsaga, aldozathozatala és sok-sok, elsé pillanatra talan jelentéktelennek tiind
részszolgalat vallalasa”, mely utobbiak arra is teret nyitnak, hogy egyesek kiprobalvan magukat
jelentkezzenek képzésiinkre. Adorjan Jozset: Hithdl hitbe, 11., 8.
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minden mas tapasztalatokhoz is kellemes érzéseket tarsitanak, mig ha szeretetlen-
séget, értelmetlen szigort, kovetelményeket és szdmonkérést tapasztalnak a tanar
részérdl, akkor gyanakodva és félelemmel tekintenek mindenre, ami az egyhaztol
vagy Istentdl szarmazik.””

Karacsony Sandor koncepcidjaban a nevelhetség alapja és ,,egyetlen lehetdsége a
wtarsas« lelki funkci6””’. Ebben az értelemben ,,nem a »szép-igaz-jo«-ra tor, hanem
arra, ami »szent«.””® A neveldnek — mivel a Szent megragadta — van mirél szdlnia,
van kir6l vallania, s ebben a tarsas megragadottsagban a novendéknek van kiben
hinnie,” és valaszolhat az 6t megszolitod Istennek.

Safarsag

A safar bibliai kifejezésként elsdsorban nem a tanitoi tisztséghez kotédik, azonban
tartalmanal fogva igen szemléletesen boviti hivatasunk tulajdonsadgokra vonatkozo
Osszetevdit. Pal az apostoli tisztségilik kapcsan irja, hogy Krisztus szolgai és Isten
titkainak saférai, mely a hittanoktatokra nézve is igaz lehet.

A safér iranti legfontosabb kivanalom a hiiség (Lk 12,41; 1Kor 4,1-2) ahhoz, akinek
szolgalataban all, és akinek titkait kozvetiti, felfedezteti hallgatosagaval, de ugyany-
nyira hiiség ez a rabizottak irant is. Kiss Aron azt tanacsolja, hogy a vallastanitok
,vegyék sziviikre [...], hogy a tanito tanitvanyaiért felels Istennek.”*® Ehhez a sa-
fari felel6sséghez koti azt, hogy ,,szeresse novendékeit”, mely abban a torekvésben
nyilvanul meg, hogy ,,a legmagasztosabbat, a legnemesebbet: az Isten orszagat szent
buzgodsaggal az emberi természetbe atiiltetesse.”®' Ezért a katechétanak sziikséges
magat edzeni a safar talalékonysagara (Lk 16,1-11) és az Urat visszavaro szorgalmas

munkalkodasra, mely Jézus szerint és tapasztalatom szerint is a hivatasbeli boldogsag
garancidja is (Lk 12,42kk).
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A HAZAI NOI SZAKKEPZES KEZDETEI
A REFORMATUS EGYHAZ KEBELEBEN

Tarsadalomtorténeti el6zmények

A reformkor pezsdiild tarsadalmi és gazdasagi €lete a n6k szamara is 0j lehetoségeket
nyitott meg. Ugyanakkor a sajatos feudalis gazdasagi viszonyok miatt az alsofokt
ipari és kereskedelmi szakképzés a céhek kezében volt. A ndk — a korabbi évszaza-
dokban — teljesen ki voltak rekesztve a céhes, illetve szakmai képzésbdl. A leanyok
szamara a szervezett iskolai képzés egyetlen formajat az elemi iskola elvégzése jelen-
tette, a kozépfoku leanynevelés pedig csak az 1868. évi XXX VIIL. torvényt kovetden
nyerhetett teret.! Nem véletlen tehat, hogy a korban 1étesitett alapfoku ipari szakis-
kolak vagy tanfolyamok tobbsége a ndk képzését szolgalta. Tarsadalmi szervezetek,
néegyletek vallaltadk magukra az intézményalapitas €s -fenntartas terheit.

Az alsofoku szakképzés reformja kiilonos tekintettel a lanyok képzésére

Pesten mar 1788-ban a terézvarosi als6fokt iskola mellett egy szovo-fond tanfolyam
nyilt szegénysoru lanyoknak. A felvidéki varosokban az evangélikus egyhaz alapitott
leanyiskolakat. A fiuk latin iskolai mellett harom évfolyamos ,,felsébb leanyoszta-
lyokat” létesitettek, elemit végzett (12—15 éves) lanyok szamara. Eleminél magasabb
szintli miiveltségtartalmak kozvetitése mellett néi kézimunkakat tanitottak. Ilyen
leanyiskola nyilt mar 1776-ban Eperjesen, majd Ldcsén, a szdzadfordulén Sopronban,
Rozsnyon, Selmecbanyan, Késmarkon. Késobb Pozsonyban (1818) és Pesten (1832).
A leanyiskolak koziil képzési szinvonalukkal az eperjesi €s soproni intézmények
emelkedtek ki.?

A szegény csaladok ldnyai szamara jotékonysagi szervezetek altal 1étrehozott
kézimunka-iskolak, ipari tanfolyamok miikddtek. Brunszvik Teréz (1775-1861)
vezetésével a budai ndegylet alapitotta 1828-ban a krisztinavarosi ,,kézmiiosko-
lat”. A 6-10 éves lanyok a népiskolai tantdrgyakkal parhuzamosan tanultak egy
szalmakalapgyartd mester iranyitasaval a szalmakalap €s -papucs, szalmaszovetii

Nemes-Németh Nora: Székesfehérvar iskolapolitikaja a 19. szazadban, in Fodor Jozsef Péter — Mi-
zera Tamas — Szabo P. Katalin (szerk.): ,, 4 tudomany ekként rajzolja vilagat.” Irodalom, nevelés és
torténelem metszetei, Budapest — Eger, 2019, 182.

Patyi Gabor: Kiilf6ldi mintak a magyarorszagi értelmiség képzésében a dualizmus koraban, in
Szala Erzsébet (szerk.): Tudomdny Napja 2000: Tanulmdnyok a pszicholdgia, a pedagogia és a
kulturtorténet targykérébol, Sopron, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai
Foiskolai Kar, 2001, 68-76.
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miseruha, aratokalap, posztopapucs €s -sapka készitését. A krisztinavarosi iskola
mintajara 1832-ben Kolozsvaron hasonld intézmény nyitotta meg a kapujat a helybéli
nbegylet jovoltabol.

E folyamatok el6zményei kozott a legfontosabb, hogy Jozsef nador siirgetésére
1801-ben a Nemesi Miivelddésiigyi Bizottsag altal megfogalmazott felvilagosult tan-
igyi elveket Szerdahelyi Gyorgy atszerkesztette. Az 1806-ban megjelent masodik
Ratio Educationis-ban mar a leanyiskolakrdl is talalunk egy fejezetet.

Azonban a magyar nénevelés ligye a kozfelfogas miatt sem haladt elére, még
Kazinczy Ferencnek is a tanulatlan jo feleség ¢€s haziasszony volt az eszménye,
és ez a nézet még a 20. szazad els6 felében is erésen éreztette a hatasat.* Viszont
Karacs Ferencné Takats Eva mindenképpen valtoztatni szeretett volna eme aldatlan
viszonyokon.

F¢élo, hogy ez idegen nemzetbdl vald iigyetlen neveldk kezei alatt leanyaink
minden nemzeti és erkdlesi charactereket elvesztvén, tsak babjatékokka lesz-
nek... tanitassék lednyaitoknak a tudomanyokbol annyi, hogy magok tudjanak
gondolkozni, — magok itélni tetteik jo vagy rossz voltarodl; - gyermekeiket
nem a mind untalan valtozé modi, hanem az okossag regulai szerint fogjak
nevelni.*

— olvashatjuk egyik nyilatkozataban. Karacsné kiilonosen a ndnevelés tigyét viselte
a szivén. Pénziigyi alap létrehozasat javasolta egy a nemzet altal alapitand6 orsza-
gos nénevelde fenntartasahoz: ,,30-t6l 50 éves koraig jovedelme szerint, aki ndtlen
fizessen, példaul a papsag és a katonatisztek.” — idézi a javaslatot Karacs Zsigmond.

Karacs Teréz néneveléi életpalyaja

Karacs Teréz 1808. aprilis 18-an Budapesten az Otpacsirta utcaban sziiletett. A csa-
lad a hazankbdl hianyzé polgarsagot potld nemesség sorait erdsitette. Kapcsolati
rendszeriik a jobbagy Tancsics Mihalytol a Habsburg féherceg Jozsef nadorig a ha-
zai tarsadalom minden rétegét feldlelte. A csaladfd viszontlatogatasait legtobbszor
feleségével és gyermekeivel tette. Safran Gyorgyi irja: ,,Meghat6 a nemzeti kultura
iranti felelosségérzetiik: mindent és mindenkit segiteni, aki e téren dolgozik.” Hazai
termékeket vasaroltak. Ott voltak a pest-budai magyar szinészek szinte minden el6-
adasan. Tobbek kozott lakott naluk Katona Jozsef, Kerekes Ferenc, Kisfaludy Ka-
roly, Marton Jézsef, Mokry Benjamin. Gyakori latogatéik Virag Benedek, Kazinczy
Ferenc, Kodlcsey Ferenc, Vorosmarty Mihaly, Garay Janos, Dobrentei Gabor, Horvat

w

Nobik Attila: A feminizmus megitélése a Néptanitok Lapjaban a 20. szdzad elején, in Baska Gabri-
ella — Hegedts Judit — Szab6 Zoltan Andras (szerk.): Visszhangzo szazadok. Tanulmanyok, iinnepi
irasok Szabolcs Eva tiszteletére, Budapest, ELTE PPK — L’Harmattan Kiado, 2019, 22-29.; Stummer
Krisztina: A n6krdl alkotott kép hazankban a 20. szazad els6 felében sajtotermékek tiikrében, Képzés
és Gyakorlat: Training and Practice, 19. évt., 2021/1-2. 39—48.

Karacs Zsigmond: Karacs Teréz a 19. szazadi magyar nénevelés sodraban. 2008. Link

Karacs: Karacs Teréz a 19. szazadi magyar nénevelés sodraban.
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Istvan, Pethe Ferenc, Ferenczy Istvan sok mas mellett, a mindennapiak kozt pedig
Fay Andras és Kultsar Istvan.® E két utobbi a szazad elsé tizedeitdl torekedett a n6-
nevelés helyzetének javitasara. Kultsar 1822-ben a Hasznos Mulatsagokban fejti ki
elveit, melyre Karacsné a Tudomanyos Gytjteményben tette meg észrevételeit. Fay
Andras a gyakorlatban megkisérelte a lanynevelést. Az igen kis koratol képzett és
nevelt fogadott leanyat 1825-ben Karacs Teréz baratsagaba ajanlotta.

Mozgalom indult a nénevelés magyar kézbe vételére, 1822-ben Ovary Laszlo ado-
manyozott 5000 forintot, hogy a kamatait egy alapitand6 felsébb leanyiskola és a
miskolci liceum kapja, am csak negyedszazad multan nyithatta ki kapuit a miskolci
intézet Karacs Teréz vezetésével.

Pesten ekkoriban egyediil a Széna (ma Kalvin) téri reformatus iskolaban tanitottak
magyarul. Oda jart 1814-t6l Karacs Teréz. Tanitoi apja térképeinek ismertetéséhez
igénybe vették a segitségét. Novére mar férjnél volt, midén anyja betegsége miatt a
hazi munkak és kisebb testvérei ellatasa miatt otthon kellett maradnia. Nagymiivelt-
ségll anyja szarnyai alatt koran elmélyiilt benne az irodalom, a miivészet és a tudo-
many iranti lelkesedés. A gyerekek apjuk kdnyvtaranak bizonyos polcait szabadon
hasznalhattak. Németajku baratndi dalait altala magyarul énekelték. Azt irja: ,,innen
e ténybél szamitom nevel6i palyam kezdetét.” Es ,,6rommel hallgatték. ..a ndlunk lat-
hato szamos térképrol... az egyes helyek torténelmi nevezetességeit €s eseményeit.”
1823-ban mar a leanytarsainak készitett talalos kérdése megjelent a Hasznos Mulat-
sagokban.” 1824 oktdberétdl tiz honapot toltétt Bécsben Marton Jozsef professzor
csaladjanal. 1825 6szén Fay Andrasékkal jartak a Varszinhazba és megismerhette
tobbek kozott Vordsmartyt és Koleseyt is. 1826-t6l gyakran idozott lelkész sdgoranal
Alcsuton, és kozeli kapcsolatba meriilt a nadori csaladdal. Kéri Katalin irja, hogy

,...nevelés- és milvelodéstorténeti értelemben a korszakban kiilonleges-
nek szamitdé Karacs-hazban nemzeti szellemben nevelkedett Teréz miivelt
és okszertien érveld holgy volt, aki lekiizdhetének és nem eleve elrendelt,
megvaltoztathatatlan jelenségnek vélte a ndk miveltségbeli elmaradasat.
Szinte valamennyi irasdban a nemzeti szellemi, magyar nyelvii ledinyneve-
1ésrdl irt, szerinte ez nem csupan a nemzet, de az egész emberiség haladast
is eléremozditja.”®

e ey

résére magyarul is megjelentetett. Hamarosan Teréznek és az édesanyjanak, Karacs
Ferencnének is szindarabbal kedveskedett. Az utdbbit Fay és Vitkovics rendezésében
a Karacs gyerekek és barati koriik szereplésével meglepetésiil eldadtak Karacsék
eziistmenyegz6jén. Teréz 1828 nyarat apja baratjanal, Szabo Pal mez6tari lelkésznél

¢ Safran Gyorgyi: Zirzen Janka és az egységes magyar nénevelés kezdete, Szeged, A kir. Horty Miklos
Tudomanyegyetem Pedagodgiai Intézetének Kozleményei, 1942, 4.

7 Err6l b6vebben lasd: Kéri Katalin: Holgyek napernydvel: Nok a dualizmus kori Magyarorszagon
(1867-1914), Pécs, Pro Pannonia Kiadoi Alapitvany, 2008.

8 Ambrusné Kéri Katalin: Lednynevelés és ndi miivelddés az ujkori Magyarorszagon, Budapest, Kro-
nosz Kiado, 2019, 240.
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toltotte és ismerhette meg az ott kaplankodo Jakab Istvant, szerelmiik nem teljesedhe-
tett ki, de élethosszig baratok maradtak. Versirasba menekiilt. Kélteményei az Urania
és a Regélo lapjain jelentek meg. A magyar allapotok miatt elkeseredett Benke Jozsef
Juci lanyat német szinészndnek szanta, a Karacs lanyok hatasara ,,joizii kacagas kozt
megfogadta, hogy csak magyar marad 6rokre.” A harom Karacs lany Arpad fivé-
riikkkel jartak a budai hegyeket, Vajda Péter, Garay Janos, Kunoss Endre tarsasaga-
ban, nemegyszer Tancsics Mihaly és Déryné szinésztarsai is csatlakoztak hozzajuk.
A Zugligetben lako Vajdaval gyakran bonyolodtak nevelési eszmék fejtegetésébe.’

A tollat letevé Karacsnét 1833-ban Matrai Gabor és Jankovich Miklos tovabbi
irasra biztatta, de 6 elharitotta, igy lanyat kérték fel. Karacs Teréz erre késobb igy
emlékezett vissza: Ettdl kezdve ,,... a toll mellett a varrotiit és térképeket szinezd
ecsetet is fiirgén tudtam forgatni.”

Teréz édesanyjahoz hasonldan ugy gondolta, hogy a néknek is joguk van a mtive-
16déshez. Az Eletképek cimii folyéirat hasabjain megjelent irasaban igy fogalmazott:
,,Mig az emberiség a ndk nevelésére nem figyel, addig csak csonka lehet kifejlése; mig
apolgarzat a n6i nevelést hanyagolja, valo jolétre nem emelkedhetik; mely csaladban
a nd értelmetlen, ott a férj boldogtalan, a haz félfordult....”"

Magardl az olvasasrdl, sot, az iroi miikddésérdl ugy gondolkodott, hogy ahhoz a
noknek is ugyanugy joguk van, mint a férfiaknak. Aligha vitathatéan fontos gondo-
lat volt ez abban a korban, amikor Teréz még maga is gyakran Toth Istvan alnéven
publikalt', hogy ndi mivoltat elrejtse..."

Jelen volt 1837. augusztus 22-én a Nemzeti Szinhaz megnyitasan. A Szerelem elvet
gy0z cimi vigjatékat 40 forinttal jutalmaztak. 1837 6szén

...jutottam egy ifji uri baratném és férje (Blaskovich Julianna és Ebergé-
nyi Viktor, Vasszécseny) azon szerencséhez, hogy Vas megyének legszebb
részében ... majd két évet toltottem honnan a jo nevi Soéskutra, Tarcsara, a
nagyszerii hercegi birtokokra Kérmendre és Németujvarra valosagos tanul-
manyi utakat tettlink; nem kiilonben Bécsben is volt alkalmam tanulményozni
a német neveletlenséget.'

Az 1838. évi pesti arvizben Wesselényi mentette a csaladjukat, apja a kiallott
izgalmak utan meghalt. 1839 marciusaban hazaindult: ,,...megelégelve én is ezen
uri életet, visszatértem a sziil6i hazhoz, miutan iréi fércelményeimet majd mind Vas
megyében irtam.” — olvashatjuk a visszaemlékezéseiben.

1840 februarjaban Maramarosszigetre Kallay Istvanhoz és nejéhez Blaskovich
Amalidhoz latogatott. Odaérkezése felkavarta a varost, az irodalomkedveldk siettek

¢ Karacs: Karacs Teréz a 19. szazadi magyar nénevelés sodraban.

10 Karacs Teréz: Néhany szo a nénevelésrol, Eletképek, 1845/18. 11. félév, 551; id Ambrusné Kéri:
Lednynevelés és ndi miivelédés az ujkori Magyarorszagon, 240.

Toth Istvan (Karacs Teréz) (1846): Visszhang a magyar férendi nék neveltetése ligyében emelt
szbzatra. Fonderii, 1846. 2. sz.

Ambrusné Kéri: Lednynevelés és néi miivelddés az ujkori Magyarorszagon, 250.

Karacs: Karacs Teréz a 19. szazadi magyar nénevelés sodraban.

1

13

e 5]



SANDA ISTVAN DANIEL

6t kdszonteni. A leanyiskola vizsgajarol Kossuth Pesti Hirlapja tudodsitott. Papp Ja-
nos liceumi igazgatoval szamtalanszor targyaltak Karacs Teréz nevelési elveit. Lu-
gossy Jozsef székfoglaldja tovabb élesztette vagyat a tanitova tételre. Ott ismerte meg
Ledvey Klarat. Pesti utjain meglepve tapasztalta, hogy a Pilvax-kavéhazbeli ifjak
kalapemeléssel koszontik, mint ironét.

Intézetvezet6i munkassaga Miskolcon

1844 év végén a Miskolcra keriilt Papp Janos kozvetitésével meghivtak a felallitando
reformatus leanyneveld intézet vezetésére. 1845 marciusdban a megozvegyiilt Kallay
Istvanné Benjamin fia neveldjeként Karacs Teréz javaslatara Tancsics Mihalyt alkal-
mazta. Majusban pedig Parizsbol kérte fel De Gerandoné grof Teleki Emma Karacs
Terézt a francia kiraly unokéjanak nevelésére.

Edesanyija betegsége visszaszolitotta Pestre, de az elobbi felkérés alkalmat adott
a Teleki Blanka és Brunszvik Teréz grofndkkel valo megismerkedésre. Anyja halala
utan pedig Teleki Blanka meghivta, hogy amig miskolci allasat elfoglalja lakjon nala.
Brunszvik Teréz szarnyai alatt a Pestalozzi tinnepségen is ott lehetett és 6sztonzésére
elkészitette a ,,Nevelonoket képzd intézet tervezése” cimii dolgozatat. Arrol irt, ,,Nem
ismerek fontosabb, siirgetobb tennivalot korunkban, mint nénevel6 intézetek létesi-
tését ... emberré formaltatasunk, polgari kotelességeinkre késziilhetéstink magyar
nyelven is siikerithetd.” Teleki Blanka szerette volna megnyerni a sajat intézetéhez
Karacs Terézt, de mar Miskolcra igérkezett, ezért Ledvey Klarat ajanlotta maga he-
lyett. Igy bucstizott: A két magasztos szellemii irng ,,...naponta tobb erét adott arra,
hogy a még akkor nagyon sok kiizdelemmel jaro tanitondi palyara onérzettel merjek
lépni.” Faytol is elkdszont, — ,,neveljen magahoz hasonlo jo, szelid, 6nallé leanyokat
... hanem lesz a ndének akarata, eltapossak” — mondta utravaloként Fay Andras.

1846. szeptember 8-an Karacs Teréz irond iranyitasaval a reformatus egyhaz ke-
belében létesiilt a miskolci felsobb leanyiskola, melyben a 12—16 éves novendékeket a
kozismereti tantargyak mellett megélhetést biztosito ipari tevékenységekre — fehérne-
mii ¢és felséruha szabasa, varrasa — is megtanitottak. Az oktatasban Karacs Teréznek
ket férfi és két no segitett. Az elsd tanszemlét €s a tobbit is hagyomanyosan julius
4-én az amerikai fliggetlenség napjan tartottak. A sziikséges felszereléshez sok min-
den hianyzott, enyhitésére egyrészt sajat orokségét is felhasznalta, masrészt didkjai
Osszegyjtott fillérjeibdl vasaroltak a hazai szépirodalom szine-javat kozvetito kony-
veket kis kolcsonkonyvtaruk szdmara. A kikdlesonzott konyvekbdl a névendékeknek
olvasonaploszeri tartalmi kivonatokat kellett késziteniiik. Feljegyzése szerint az els6
tanévben Osszegyilt 25 forintbol ,,...tobbek kozott megvették Kisfaludy Karoly 6sz-
szes munkait és Eotvos Jozsef regényét, a Magyarorszag 1514-ben-t.”'* 1848 aprili-
saban Kossuth és Szemere egy orszagos nonovelde élére szemelte ki. A jalius 20-an
nyilt elsé magyar egyetemes tanitd kongresszus egyetlen nétagja Karacs Teréz volt.

4 Karacs, 1889, id Orosz Lajos: A magyar nénevelés uttordi, 111.
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A szabadsagharc kitorését kovetden a leanyiskola tantermei valosagos manufaktu-
ra képét mutattak, amikor a lanyok kiilonféle fehérnemtik tucatjait szabtak és varrtak
a frissen rekrutalt, vagyis besorozott honvédsereg szamara.

A bevonul6 oroszoknal sikeriilt elérnie, ne vegyék igénybe intézetét. A nala buj-
dosé honvédtiszt sogora beallt szinésznek, és a miskolci szinhazban Karacs Teréz
I. Lajos szerelme c. darabjat is miisorra tiizték. Sogora 0sszegyiijtott munkai két
kotetét is kiadta. Hidba dicsekedtek vele a Vasarnapi Ujsagban: ,,Mi miskolciak
biiszkék vagyunk a nemeskeblii Karacs Terézt itt neveldndnek birhatni.”” Az anya-
gi gondok Ujbdl jelentkeztek, igy lemondott. Tizenharom év alatt 855 novendéket
tanitott és nevelt.

Kolozsvari évei

Az ajanlatokbol valasztva 1859. augusztus 12-én érkezett Erdély fovarosaba. Nép-
szerlisége miatt az dsszes felekezet lednyai elozonlotték az intézetet. Bodola Samuel
plispdk szerint: ,,Karacs Teréz kisasszonyban a szomszéd Magyarhonbol a ndnevelés
palyajan mind dus tapasztalatokkal, mind kitlind érdemekkel bir6 egyént volt szeren-
csém megnyerni.” Itt is utolérték az anyagi nehézségek, 1862. tanév végén lemondott,
am engedve a kolozsvari sziilok kérésének sajat erejébol még egy évre maganneveld
intézetet nyitott. 1863 augusztusaban tartotta tanszemléjét. Kolozsvari évei alatt 460
tanitvanya volt.

Magantanitoi miikodése

December elején atvette Kendilonan baratndje Ledvey Klara parizsi tartozkodasa ide-
jére grof Teleki Miksa lanyai nevelését. 1865 augusztusaban tért haza Pestre, korara
tekintettel Gjabb intézeti vezetésre nem vallalkozott. Az elkdvetkezd tizenkét évet
maganorak adasaval toltdtte, nyelv és irdlytanbol'®, hazai torténelembdl, foldrajzbol.
A Mozsar utcabol naponta jart tanitvanyaihoz, koztiik Arany Janos unokéjahoz, Sz¢l
Piroskahoz. 1877-ig Budapesten 140 magantanitvannyal foglalkozott. Még 1866-ban
bevalasztottak a pesti reformatus ndegylet bizottsagaba, amely egy felsébb leany-
iskola és noneveld intézet létesitését tiizte célul.

1877. majus 2-an Kiskunhalasra koltozott, hol két unokahtga nevelond volt a helvét
egyhaz felsobb leanyiskoldjaban. Nekik segitve heti négy oraban részt vett az okta-
tasban. 1880-ban a Fovarosi Lapokban helyreigazitotta a Virag Benedekrdl szo6lo
téves tudositast. Ettdl kezdve jbol felfedezték a napi és pedagodgiai lapok. Szilady
Aron, Badics Ferenc és Géresy Kalman egyre tobb adat kozlésére biztattak. 1885.
junius elsején bal keze megbénult, ezért oktober 26-an unokadccse vette magahoz
Békésre. Teleki Miksa évi kétszaz forintos kegydija mellett a magyar irok segélyegy-
lete is alland6 tdmogatasban részesitette. Zirzen Janka legérdemesebbként meghivja
az 1886 aprilisaban létesitett tanitondk otthonaba. Régi baratai Papp Janosné, Teleki

15 Jelentése: Irasmiivek készitésének elmélete.
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Emma, Kallay Istvanné, Ledvey Klara kitartottak mellette. 80-ik sziiletésnapjara a
Protestans Egyhazi és Iskolai Lap ,,Iskolaiigy” cimii rovata ,,Egy igazi magyar ne-
veldnd” cimmel teljes oldalas méltatast kozolt.

523 524

PROTESTANS EGYHAZI ES ISKOLAI LAP.

ISKOI:_éUGY.

Egy igaz magyar neveling.
(Karacs Teréz sziletése 8o-ik évforduldjdn.)
Ismeri az orszdg minden hirlap-olvaséja, nevét az iro-

dalomtérténet az irénéké kozott emliti, nénevelésiink tor- |

ténete az Uttdr6k kozé sorozza hosszas és nagyhatdsi
mifkddését, a nevelésiigy bajnokai diszgyiilést tartottak
tiszteletére: ll6, hogy az egyhdzi sajté is megemlékez-
z€k a veterdn irén6r6l s a nénevelés ez 1tt6ré bajnok-

néjérél, kit a reformdtus egyhdz sziilt, ki a reformdtus |

nénevelés Gjjiteremtése dltal irdnyaddlag befolyt a hazai
nénevelés tokéletesitésére.

Pesten szii'etett 1808 ban. Atyja K. Ferenc mér- |

nok, anyja Takdcs Eva (a tudds Takdcs Addm r.-palo-
tai, majd vici lelkész) valdnak, kikben a magyar reform.
faj jeles tulajdonsdgai: a tiszta ész, nyilt és hatdrozott
jellem, buzgo hazafisig, erés mivelédési Gsztén szép
harmonidba olvadtak. Az apa theologiit végzett ember
lévén, 1796 el6tt (mert akkor még nem volt reform.

egyhdz Pesten) nem egyszer végzett kisebb papi funkeiot |

is s mind végig bardti viszonyban élt Bithory Gdborral,
az elsé pesti pappal, ki K. Teréznek keresztapja is volt.
Teréz 9 gyermek kozil a 4-dik volt s a szép miivelt-
ségl sziilGi korben kordn ébredett benne az iréi haj-
lam vagy a mint 6 kedélyesen mondja : az »irogatdsic
kedv. »Irisom tirgya mindig a nénevelés volt; de tud-
vdn, hogy a komoly alakban irt miinek kevés n8olvasdj:
lenne, beszélyalakba éntém gondolataimat s legel§szor
irogatisom 21-ik évében mertem az »Llet!cépek«-ben
ily cimii munkdval fellépni: »Nehdny sz6 a nénevelés-
r6l.e E dolgozatja nagy foltiinést keltett s joformdn
ennek koszonhette, hogy a miskolci reform. egyhdz ne-
vében Paldczy Ldszlé 1846-ban az ottani leinynevels-
intézet vezetésére meghivta. Ez id6tsl kezdve 1859-ig
Miskolcon, 1863-ig Kolozsvirtt szolgdlta a prot. néneve-
lés tigyét mint igazgatd-tanitond, lankadatlan buzgdsdg-
gal, kivdl6 sikerrel. Ezutin maginneveld volt egy dara-
big gréf Teleky Miksiné lednyai mellett Kendi-Léndn,
majd magdntanitond Budapesten egész 1877-ig, a mikor
el6bb Halasra vonult, jelenleg Békésen lakik csondes
rokoni korben, visszaemlékezéseinek és irodalmi tevé-
kenységének élve. — Tanit6n6i miikikését maga kivetke-
z6leg ismerteti egyik taniigyi kozlényiink hasdbj

»1846-tdl 1859. julius végeig Miskolcon miikadtem
sok lelki 6rémmel, de— ne panaszképen legyen mondva
— minden anyagi haszon nélkiil. Tizenhdrom év alatt
863 lednynsvendék nyert télem oktatdst. Majd 1859.
februdr havdban Kolozsvdrra hivtak meg, a ref. egyhdz
dltal a belvdrosi lednyiskola vezetésére.

Ott az iskolai helyiség butorozva volt, szdlldst igér-
tek s valamivel tobb jovedelemre is szdmithatvdn, el-
vdndoroltam a kis kedves Erdélybe, Kolozsvérra, hol
négy év alatt 460, tehdt 1846-tl az 1863-diki tanév
végeig tanitéi gondom alatt ezerhdromszdzhuszonhdrom
ledny nevelkedett.
dri tanitondi 4ll 1rd] kénytelen voltam
lemondani, mivel az évr§l-évre szaporodé névendékeim
szdmdra a zsifolt iskolai helyiség szitkké lett és az egy-
hdz nem volt képes a megfelelé helyiség el8allitdsira.

Kolozsvirtt 1863. december 3-4n hagytam el. Do-
bokéban, Kendi-Léndn, gr. Teleky Miksa két linykijat
s egy kis rokonukat vettem egy pdr évre nevel6nsi gon-
dom ald: Irént, Bellit és Mdridt. E kis lednykdk neveld-
ndjeiil az én, mdr 1840 ota szeretett baritném, Lévey

olo:

| Kldra volt kijelslve, ki ekkor Pdrisban iddzott. Két év
| multén Lévey Klira megérkezvén Kendi-Loéndra, dtad-
| tam neki a kedves teremtéseket, ki Gket nemes keble
tarhdzabél gazdagitd és nevelte derék honlednyokkd.
Visszatértem Budapestre, ott akarvin meghalni, a
hol sziilettem,
| Alig telepedtem le a f8vérosban, tsbb helyre meg-
hivtak nevelé-intézeti vezetdnek, M.-Szigetre, Szatmdrba,
Gyérbe, de én mir ilyen villalatokra hajlott koromnal
fogva, nem voltam hajlands. Akkor 58. évemet jirtam.
De azért nem pihentem teljesen.

Hézhoz jard taniténdvé lettem. A magyar nyelv-
tan, irdlytan, kapesolva a torténelem eladdsdval lett
! foglalkozésom, Mintegy 140 tanitvainyom volt Budapesten
| valé lakdsom alatt 1865-t8l 1877-ig.

Ekkor, 1877 majus 2-ikin Kun-Halasra tettem 4t
| lakdsomat. Itt kedves Marinéném madsodile férjétdl, Hoffer
| Pltdl valé két lednya nevel6nd volt a helvét hitvalldsi
| egyhdz felsébb lednyiskoldjaban : Hoffer Mari és Teréz.
| Ezek kozelébdl kivantam elindulni a leghosszabb itra.
Ok évek sordn at nalam novekedtek Miskolcon. Oreg
nénjoknek szereté rokonai, végsé napjaimnak Gromei és
gytngéd 4poléi,

Az & novendékeiknek, a csinos halasi lednykaknak
okfatasa egyik orome lett hanyatld korom napjainak. A
magyar nyelv és irodalom tanulmanyara és szeretetére
oktatgatdm ket heti négy drdn &t A magyar nyelvre,
‘ melynek kiizdelmét és elnyomatdsdt, diadalat és terjedé-

sét osutalyrészem(l jutott dtélnem hosszi éltemben. Es

‘ a magyar irodalomra, a melynek épiiletéhez én s jarultam
| egy-egy szer ¢ény kével, kezdetleges kordnak régi idejében,
k dicséiilt edsai elpihent nap i mind
| megannyi legkedvesb emlél:mm'« — Karacs T. szerény
korben ¢lf, a torténet nem jegyzett fel rdla nagy tette-
ket; de azon nemeskeblliek kozé tartozott, kik megér-
tették a kor intd szavdt s egdsz dletiik dlddsterm8 mun-
kdssdgdt egy eszme szolgdlatdnak szentelték, kik jelle-
mok nemessége, torekvéseik tisztaséga, tetteik Gnzetlen-
sége 5 cgy egész élet harmonidja dltal kivivtdk s meg-
érdemlik azt, hogy tetteik ott vildgitsanak a hilds utédok
dtjain! A népneveldk budapesti egyleténele diszgytilésére,
| melyet Karacs Teréz tiszteletére rendezett, az uj véros-
‘ hdza nagyterme valogatott kdzdnséggel telt meg. Mint-
egy harmadfélszdzan jelentek meg. Tobbek kozt ott
voltak: Kralovanszky Istvanné, Zirzen Janka, Dusdczky
Kérolyné, Bayer Karolina drnék, tovibbd a févdrosi
tanitoképz6knek csaknem osszes taneréi, sok taniténd,
tanférfia stb. Az elndki széket Gyirgy Aladdr foglalta
el s jelezve az linnepély célzatdt, dtadta a szét Péterfi
Sdndornak, a ki Karacs Teréz taniténdi mikodését mél-
tatta, szépen irott életrajzban. Beszéde végén megem!ité,
hogy bdr az anyagi clismerés nem dll ardnyban azzal, a
mit Karacs Teréz telt; anndl nyugodtabb lelkiismerettel
tekinthet munkdlkoddsa eredményére. Mert azok a ledny-
nevelé-intézetek, a melyeknek alapjat & vetette meg,
virdgzanak s mindeniitt, a hol 6 miiksdo

ott, hdlds elisme-
réssel emlitik nevét, Az is szép jutalma, hogy e diszes
gyiilekezet az 8 érdemeinek iinneplésére jott Ossze. A
tetszéssel s éljenzéssel fogadott felolvasds utdn Somlyay
Jérsef azt az inditvanyt tette, hogy orszigos gyiijtés
ttjdn Karacs Teréz nevére alapitvdny tétessék, a melynek
kamatai taniték segélyezésére lennének forditandék. —
Zirzen Janka drholgy pedig iidvoz'8 levél kiildését in-
ditvdnyozta. Mindkét inditvdnyt egyhangulag elfogadtdk
Az iinnepélyt a pacdagogiumi ifjisdg karéneke nyitotta
meg s fejezte be.

A févaros népmiiveldi testiilete az Uj Varoshaza disztermében iidvozolte a tanito-
ndk nesztorat. Az E6tvos Egyesiilet Karacs-alapitvanyt Iétesitett az elaggott tanitonok
segélyezésére. Gyoman €s Aradon is megjelent egy kotete, a fovarosi ujsagok pedig
tele voltak a régi Pest-Budara emlékez6 irasaival. Unokadccse megozvegyiilt, és a
békési parokian lelt gondozast. Elete utolso évét csaknem egészen dgyban toltotte.
1892. oktdber 9-én csendes elalvassal tavozott az élok sorabodl, Békésrdl békésen,
amint gyakran emlegette.
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Osszegzés

A lanyok szervezett nevelését biztositd neveldintézet-alapitas — ahogy akkoriban
nevezték —, a ,,noneveldék”™ létesitésében és mukodtetésében Karacs Teréz Uttord
munkat végzett és kortarsait meghalado sikereket ért el. Miskolcon 13 év alatt 863
leanyndvendéke volt, Kolozsvarott pedig 4 év alatt 460 leany nevelkedett tanitoi
gondja alatt.

Egyetértiink Pukanszky Béla azon megallapitdsaival, miszerint: Karacs Teréz min-
dig a realitas talajan allt. Nem torekedett nagyivii emancipacios elképzelések megvalo-
sitasara, mert jol érzékelte, hogy a ndk tomeges munkaba allasanak a csaladok latnak
karat. Viszont az egyediilallo ndk szamara fontosnak tartotta a ,.kenyértudomanyok”
terén valo jartassag megszerzését, mert nem minden né tud(ott) €s akart férjhez menni.
A néneveld intézetekben foly6 oktatd-neveld munka céljaként a jovendd gazdasszo-
nyainak a polgari csalad hétkoznapi €letére torténd felkészitését tizte ki.

A leendd csaladanyak sziikségleteit vette figyelembe Karacs Teréz, amikor a
lanyokat els6sorban a n6i kézimunkara, szabas-varrasra, fehérnemii-készitésre
tanitotta. De nemcsak a ,,kéz” ligyesitésére torekedett, hanem Pestalozzi ha-
tasara a ,,fej” és ,,sziv”” kimiivelését is szorgalmazta. Segédneveldivel egyfitt
francia nyelvre, zenére, szépirasra és tancra is oktatta ndvendékeit.'®

A Protestans Egyhazi és Iskolai Lapban Karacs Teréz 80. sziiletésnapja alkalmabol
megjelent kétoldalas méltatas alcime: ,,Egy igaz magyar nevelénd” foglalja 6ssze
legpontosabban eme aldott emléki, maig példaként el6ttiink allo személy életpalyat.
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TEHETSEG — HIT — IDENTITAS
AZ OKERESZTYEN KORBAN

Jézus Krisztus tanitasa, megvaltoi halala, feltimadasa a keresztény igehirdetés koz-
ponti témaja. Az Gjszovetségi szentirds egésze a jézus krisztusi tanités és az altala pa-
rancsba adott misszios kiildetés lelkiiletével irodott a Kr. u. I. szazadban. Ebben a kor-
ban a keresztény igehirdetés igen hamar és gyorsan terjedni kezdett a Foldkozi-tenger
medencéjében, ¢és a II. szazadtol kezdve folyamatosan irddnak az okeresztény kor
kiilonb6z6 mifaju irdsai, melyeknek célja harmas: a) tantusagtétel Krisztusrol, b) ta-
nitas és nevelés, c) a személyiség atalakulasa a misztériumokba vald beavatas révén.
Mivel a misszi6 igen nagy sikereket ért el, torténeti tényként tekinthetjiik, hogy az
arra kivalasztottak, és az abban dolgozok igen tehetségesen ténykedtek.

A tehetséggel kapcsolatos 0kori fogalmak attekintése

Az Gjszovetségi szentirds a Kr. u. I. szdzadban keletkezett, Istent6l sugalmazott szent
konyvek osszessége. Nyelve a hellenisztikus korban hasznalt gorog kéznyelv, a koiné.
A konyvek irdira — akik mint Isten Igéjének kozvetitoi, fogalmazok €s értelmezdk
is voltak — természetesen hatott a sajat koruk miiveltsége, igy feltételezhetjiik, hogy
az izraelita kultiira mellett a Romai Birodalom sajatos gordg-latin miiveltségét is
ismerték. Ismerniiik is kellett, hiszen az iratok megfogalmazasanak elsddleges célja:
tanusagtétel Jézus Krisztus megvaltoi miivérdl, de emellett a kereszténységbdl fakado
misszids kiildetést is, ami a tanitasban és nevelésben érte el csucspontjat, szem elott
tartottak. Amikor a vizsgalat targyava tessziik, hogy a tehetségrdl, mint szordl és
fogalomrol hogyan gondolkodtak az 6korban, mindenekeldtt azt kell latnunk, hogy
az okori gorog-latin miiveltség milyen kifejezéseket hasznalt akkor, amikor mi a mai
fogalmaink szerinti tehetség kifejezést hasznaljuk az eredeti szoveg forditasaképpen.
A sokféle kifejezés- és jelentésmodozatot egységes egészként kell értelmezniink ah-
hoz, hogy megértsiik az 6kori szoveg azon iizenetét, amelyet a tehetséggel kapcso-
latban kozdlni akar.!

a) ingenium

Az ingenium velesziiletett tehetséget jelent, amely természeti tulajdonsag €s sajatsag.
Jelent még mindséget, kedélyt, értelmet, talentumot, langészt, éles elmét. Masodik

' V6. Finaly Henrik: 4 latin nyelv szotara, Kolozsvar, 1884. és Gyorkosy Alajos — Kapitanffy Istvan —
Tegyei Imre: Ogorég-magyar nagyszotdr, Budapest, Akadémiai Kiado, 1990. szocikkeivel, valamint
Maximilian Zerwick: Graecitas Biblica, Novi Testamenti exemplis illustratur, Pontificio Instituto
Biblico, Roma, 1966. c. miivének a szokincs sajatossagaira valo utalasaival.
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jelentésrétegben feltalalast, okos gondolatot, otletet is. Az ingenium szb szoros kap-
csolatban all az ingigno igével, amelynek jelentései: valamiben el6hoz, beplantal,
beiiltet, beleteremt. Ennek az igének a gordog megfeleldje a yiyvouoi, amelynek jelen-
tései: lesz, keletkezik, sziiletik valakitol, valamivé lesz/valik.

b) indoles

Az indoles fejlodésre képes tehetséget jelent, amely sziiletéssel kapott természeti
tulajdonsag. Jelent még emberi természetet, hajlanddsagot és jellemet, de felnovekvo
ifjusagot, ivadékot is. Az indoles sz6 szoros kapcsolatban all az indolesco igével,
amelynek jelentései: f3j, fajdalmasan érez, szomorkodik, valamint (szellemileg) f4j-
dalmat és valamiért kesertiséget érez. Az indolesco ige azonban eredetében az alo
igéhez kothetd, amelynek jelentései: taplal, tart (emberre €s allatra egyarant vonatkoz-
tatva), Gigy, hogy a fejlodés és a tenyészés minden tekintetben a legnagyobb fokban
végbemenjen.

¢) virtus

A virtus a kiilonleges készségii tehetséget jelenti. Tovabbi jelentései: derekassag,
jelesség, batorsag, vitézség, ligyesség, életrevalosag, jo természet, tokéletesség és
erény. Az o6kori romai nevelésnek a végso célja a vir bonus, vagyis a jo férfi, a derék
ember kimunkalasa. J6 férfi az, aki jo katona, j6 csaladf6 és a birodalom jo polgara.
Ahhoz, hogy ez maradéktalanul teljesiilhessék, a nevelés soran a gyermeknek az 6t
romai erényt kell elsajatitania. Ezek a kovetkezok: auctoritas, vagyis tekintély; fides,
vagyis hliség; pietas, vagyis istenfélelem és kegyelet; dignitas, vagyis tisztesség és
officium, azaz kotelességtudas. Ez az 6t erény egyesiil a virtus sz6 fogalmi korében.

d) xapis

A yapig sz6 tehetségen kiviili jelentései: kegyelem, kegyesség, kedvezés, szivesség,
joindulat, jotett, 6rom, kdszonet, hala, elismerés, jutalom, tekintély és tisztelet.

e) talavrov

A téhavtov sz6 mérleget, serpeny6t jelent, de sulymérték kifejezésére is hasznaltak.
Szolon koraban egy egység a mai 26,2 kg-ot, a csaszarkortol kezdédéen 20,4 kg-ot
jelentett.

1) aperij

Az apetn szo elso jelentésrétege: testi kivaldsag, a test ereje, ligyessége és szépsége.
Aki birtokaban volt az apetn-nek, az a testnek a kivalé mindségével volt felruhazva.
A sz6 masodik jelentésrétege: szellemi, lelki szintt kivalosag, tehetség és batorsag.
Harmadik jelentésrétege: nemes cselekedet, erény, tekintély és tisztelet. Ha mindha-
rom jelentésréteget egyszerre érvényesitjiik, akkor az apetn birtokaban 1évé ember-
r6l azt mondhatjuk, hogy olyan ember, aki testestdl-lelkestdl erkdlesi kivalosag, az
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erkdlcesi tokéletesség és a nemeslelkiiség példaja. Az okori gordg nevelésnek tulaj-
donképpen ez a végsd célja, ami nem mas, mint a kalokoyafio eszménye.

8) TEAEIOTHS

A tehe16tng sz06 jelentései: teljesség, tokéletesség és hibatlansag.
h) mpopnteia

A mpoontela sz6 jelentései: jovenddles, joslat, profétai tevékenység €s profétai
képesség.

i) kataptilw

A xotoptilo ige jelentései: ellat valamivel, egyesit, iranyit, vezet. Az jszovetségi
szentirasban 1j jelentésrétegei: készit és alkot.

J) evmopém

Az gumopém ige jelentései: bévében van valaminek, jol van ellatva valamivel, megsze-
rez valamit, sikert ér el, nincs kétsége valamiben, illetve tisztaban van valamivel. Er-
telmezésekor szorosan kapcsolodik hozza az evmoiio fénév, ami jotékonysagot jelent.

k) minpogpopia

A Tnpogopio sz6 meggy6zodést, bizonyossagot jelent.

[) o

Az &yo igének az alapjelentése: tart, fog, bir, birtokol, de emellett igen sokféle és
kiilonb6z6 jelentéstartama jelenik meg a forditasokban.?

A tehetség 0sszetevdiként az 6kori irodalomban leginkabb ezekkel a szavakkal és
kifejezésekkel kell szamolni, vagyis igen sokrétii és gazdag jelentésrétegek, jelentés-
arnyalatok jelennek meg a tehetség koriilirasara és meghatarozasara. Az Gijszovetségi
szentiras is hasznalja ezeket a szavakat, néhany példan keresztiil szemléltetem is ezt:

ApCsel 18,27-28: ,,Mikor aztan elindult Akhajaba (Apollo), a testvérek buzditot-
tak, s irtak a tanitvanyoknak, hogy fogadjak be 6t. Amikor odaérkezett, tehetségé-
vel (yaprrog) nagy szolgalatot tett a hivoknek, mert ellenallhatatlanul megcafolta a
zsidokat a nyilvanossag el6tt, s kimutatta az {rasok alapjan, hogy Jézus a Krisztus.”

1Kor 13,2: ,,Legyen bar profétalo tehetsegem (mpopnreiav), ismerjem akar az 6sz-
szes titkot és minden tudomanyt, és legyen bar olyan teljes a hitem, hogy a hegyeket
athelyezzem: ha szeretet nincs bennem, olyan vagyok, mint a zengo érc vagy pengo
cimbalom.”

2Kor 8,11: ,,Most tehat a cselekvést is hajtsatok végre, hogy a készséges akarat
tehetségetekhez (€yerv) mérten tetté valjon.”

2 Az 6gorog nagyszotar 26 jelentésréteget ad az éxw igével kapcsolatban.
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ApCsel 21,9: ,,Négy hajadon leanya volt (Fiillopnek), profétald tehetséggel
(mpopnrevovoar) megaldva.”

ApCsel 11,29: ,,A tanitvanyok erre elhataroztak, hogy mindegyikiik kiildeni fog
valamit a Judeaban lako testvérek megsegitésére, mindenki a fehetsége (evmopeird)
szerint.”

Mt 18,24: ,,Amikor elkezdte az elszamolast, odavitték hozza az egyiket, aki tizezer
talentummal (toAdvtwv) tartozott.”

Mt 25,28: , Vegyétek el hat téle a talentumot (zalavrov) és adjatok annak, akinek
tiz talentuma (taAavra) van.”

Rom 5,2: ,Oaltala megnyilt szamunkra az ut a hit altal a kegyelemhez (yépiv),
amelyben kitartunk, és dicseksziink Isten dicsdségének reménysége alapjan.”

2Pét 1,5: ,,Forditsatok tehat ti is minden gondotokat arra, hogy hitetekkel szolgal-
jatok az erényt (opetnv) ...”

Kol 3,14: ,,Mindezek folott pedig: 6ltsétek magatokra a szeretetet, amely a tokéle-
tesség (telerotnrog) koteléke!”

Jak 1,4: ,,A békettirés pedig tokeletességre (tédeiov) viszi a tetteket, hogy minden
fogyatkozas nélkil tokéletesek (téleior) és feddhetetlenek legyetek.”

2Kor 13,11: ,,Egyébként, testvérek, oriiljetek, egyre tokéletesedjetek’ (koroptileols),
buzditsatok egymast, legyetek egyetértok, €ljetek békességben, s a szeretet és békes-
ség Istene veletek lesz.”

Zsid 6,11: ,,Azt kivanjuk, hogy koziiletek mindenki ugyanazt a készséget tanusitsa
mindvégig, hogy a reményetek tokéletesedjek (rinpopopiav), mig be nem teljesedik.”

A tehetség és a hit kapcsolata — a Krisztusrdl sz6l6 tanusagtétel a nevelés és
oktatas munkajaban

A tehetségrol szolo elméleti és gyakorlati gondolkodas az dkeresztény korban elva-
laszthatatlan a hittdl. Hit nélkiil értelmezhetetlen a tehetség, illetve a két fogalom
egyiittesen jarul hozza az identitas alakulasahoz. A Krisztusrol szolo tanusagtétel
legfontosabb kérdései a kovetkezok: a) Kicsoda ez a Jézus Krisztus?, b) Mit csele-
kedett?, ¢) Mire tanit?, d) Hogyan lehet vele k6zosségre 1épni? Mindezek a kérdések
individualis €s szocialis kotelezettségekhez vezetnek el, melyeknek begyakorlasa
pedagogiai feladat lett mar a kezdetektdl fogva. A tanitas €s a nevelés munkaja, az
okori filozofiai iskolakhoz hasonldan, az emberi személyiség formalasdhoz kivant
segitséget nyujtani, aminek legfobb feladata a felismert igazsag szerinti életalakitas.
A személyiség atalakulasanak végso célja pedig a misztériumokba vald beavatas.

a) hithirdetés és hitvédelem

A hithirdetéssel és hitvédelemmel kapcsolatban kiemelked6 a II. és II1. szazadban
miikddo apologétak munkassaga. A gorog €s latin filozofiara épitkezd, retorikai mi-
veltséggel rendelkez6, parbeszéd szellemében valaszokat add miivek célja, hogy a

3 Mas forditasban: A tokéletesség utjat készitsétek, alkossatok meg magatokban a tokéletességet!
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Romai Birodalomban megjelend és gyorsan terjedd keresztény hit mellett érveljenek
a poganysag ellenében, illetve az 1. szazadtodl jelen 1évé iildozésekben megvédjék a
hitet*, leginkabb abban a tekintetben, hogy az sem a birodalmat, sem benne az egyedi
embert nem kivanja rombolni. Az apologétak a hit és az értelem elvalaszthatatlansaga
mellett érvelnek, vagyis bizonyitjak, hogy a keresztény hit értelmes valosag, ami az
¢letet olyan modon képes alakitani, ami egyediil mélt6 az ember foldi 1étezéséhez.
Pedagdgiai szempontbdl pedig kiemelkedd tanitasuk: Jézus Krisztus az emberi 1étezés
végso értelme, benne nyer értelmet minden hit, és végs6 célt minden emberi 1étezés.

b) iskolaztatds

A keresztény iskolaztatas a I1. szazadtol kezdve intézményesitett formaban is megta-
lalhaté a Romai Birodalomban. Két jelentds iskolaja, melyek a késébbi iskolaztatasok
szempontjabdl is iranyt mutatnak, az alexandriai és az antiochiai. Az iskolaztatas
céljai kozott szerepel a rendszeres tanitas a kereszténységrol, a felkészités a beavato
szentségek (keresztség, bérmalas, eucharisztia) felvételére, a filozofiai és teologiai
hagyomanyok figyelembe vételével katekézis (szentirdsmagyarazat) és az Istennel
vald egyiittélés (communio) megvaldsitasa. Ez utobbi a személyiség folyamatos at-
alakulasat is jelenti, ami az identitas alakitasaban nyeri el végs6 értelmét.®

A személyiség atalakulasa — keresztény identitas

A személyiség fejlesztése pedagodgiai feladat és kihivas minden kor minden embere
szamara. Az Okeresztény gondolkodas is vallotta ezt, amikor tanitotta, hogy az em-
beri létezés végso célja az Istennel vald egyesiilés. Ennek az elérése az emberi élet
egészére vonatkoztathato kihivas, igy az az egész ¢életen at tart. A személyiség alaki-
tasahoz tobb olyan fogalom is csatolhatd, melyek elvalaszthatatlanok a hit tanitasatol
¢és annak a tehetséges 1éthez vald hozzéjarulasatol.

a) peTavoio.

A petdvown jelentései helyesbités, jelentésbéli fordulat, megbanas, megtérés a gon-
dolkodasmod megvaltoztatasaval. Olyan alapvetd gondolkodasbéli valtozas, ami a
teljes emberi 1étezéshez kapcsolhat6 értékrend megvaltozasat jelzi, természetesen a
gyakorlati élet cselekedeteinek a megvaltozasaval.

4 1Pét 3,15: ,,Legyetek készek mindig arra, hogy mindenkinek megfeleljetek, aki csak kérdezi, mi az
alapja a reménységeteknek.”

5 A témahoz lasd még: Kranitz Mihaly: 4 keresztény hit kialakuldsa és védelme, Budapest, Szent
Istvan Tarsulat, 2018, 23-27.

¢ A témahoz lasd még: Vanyo Laszlo: Az okeresztény egyhaz irodalma I., Budapest, Jel Kiado, 1997,
317-330.
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b) émoTpopn

Az émotpoon jelentései forditas, csavaras, fordulas valami felé, magaba szallas,
megbanas, megtérés, betérés valahova, az események fordulata, megujulé mozdu-
lata. Az élet és a gondolkoddsmaod alapvetd megvaltoztatasa, ami a gyakorlati €let
cselekedeteinek a megvaltoztatasaval is egyfitt jar.

C) éMEKTAOIS

Az énéxraoic jelentései kiterjedés, megnytjtas, az Isten felé tartd folyamatos spiritu-
alis felemelkedés, teleologikus értelemben a végso célt is jelenti az Okeresztény iroda-
lomban, vagyis azt az allapotot, amikor Isten lesz minden mindenben. A fogalom jelzi
az emberi képmasnak (mpécwmov) a vagyakozas révén valo spiritualis megijulasat,
vagyis a lélek folytonos kinyujtozkodasat az Isten felé. Folytonos, ugyanakkor kor-
latolt talalkozast jelez, aminek a teljessége csak a halal és a feltdmadas Gtjan valhat
tokéletessé. Ez az emberi létezés eredeti 1ényegének megvalosulasara is utal.

d) ayarn

Az dyann jelentései szeretet, felebarati Onzetlen szeretet, szerelem, szeretetlakoma,
szeretetvendégség. Az Ujszovetségi szentirdsnak a szeretetre vonatkozo jelentésré-
tegei a korabbi 6gordg irodalomban viszonylag ismeretlenek, altalaban az &€pwc és a
@udia szoval jeloli a szeretetet. A keresztény gondolkodasban tobbletjelentést adnak
neki: akarati cselekedetet jelol, nem feltételezve az érzelmekkel vald dsszekapcso-
lasat. Vagyis a masik ember szdmara olyan cselekedetek végrehajtasa, ami szamara
jo, megfeleld; masképpen kifejezve: a jonak az akarasa és megvaldsitasa a masik
ember életében.

Ezek a fogalmak, amik a személyiség atalakulasat jelzik, szentharomsagos di-
menziot is 6ltenek magukra: a) Isten sziintelen keresése, és az emberi ¢let neki valo
alavetése a gondolkodasmod megvaltoztatasaval (Atya); b) tisztulds, megszentelddés
a blinbanat révén ¢s a krisztusi engeszteld aldozat el- €s befogadasa (Fiu); c) a lelki
ajandékok a Lélek erejében vald mindennapi élet (Szentlélek). A szenthdromsagos
dimenzio a keresztény ¢élet megvalosulasanak eredeti €s végso célja: 1étezésiink Isten
altal, Istennel és Istenben.’

A tehetséges ember jellemzoi, a tehetség osszetevoi

a) ima, elmélkedés

Az ima, elmélkedés célja az Isten és az ember kdzotti személyes kapcesolat kialakitasa,
a szentharomsagos 1étmaodba valo felemelkedés.

7 Egy példa erre Niisszai Szent Gergely tanitasaval kapcsolatban: D. Toth Judit: Niisszai Szent Gergely
az orok életrdl, Vigilia, 2020/4, 260-268.
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b) bevezetés a keresztény kozosség életébe

Az emberi létezés alapeleme: Isten tarsat teremt Adamnak, aki segitéje lesz. A se-
gités a szentirasi értelemben a szeretet megélésére valo segitést jelzi. A keresztény
kozosség meghatarozo aspektusa ezért a szeretet megélése.

¢) az evangéliumi értékrend megvalositasa

Az evangéliumi értékrend legkiemelked6bb mozzanata a szeretet (&ydnn) szolgalat
(Aatpeia) altali megélése, amire Jézus Krisztus adja a legnagyobb példat, amikor az
utols6 vacsoran megmossa tanitvanya labait. (Jn 13,1-17)

d) tanusdgtétel a vilagban

Az UjszOvetségi szentiras a poptopém igét hasznalja, ami a tantskodasra, tantisagté-
telre, bizonyitasra, igazolasra vonatkozik. A latin forditasban a Vulgata a testimonium
habere kifejezést hasznalja a tantisagtétellel kapcsolatban, aminek jelentése: valamit
tanusitani, valaki mellett tanuskodni, valakirdl bizonysagot tenni.®

Konkluazio

Ezekben az értelmezésekben, az okeresztény irodalomban sokkal tobbet jelent a te-
hetség mint a mai pedagdgiai és pszichologiai tudomanyos gondolkodasban. Miért?
Mert a transzcendens gondolkodéas hasznalataval egy olyan életvezetéshez akarja
elvinni a személyt, ami a maga ki- és beteljesitését nem pusztan a sikeres vagy
sikeriild életben, a tarsadalomban valo foglalkoztathatosagban vagy a kiilonleges
¢és magas teljesitményekben latja meg, noha ezeket a materidlis javakat értékként
kezeli, hanem a szeretetben ¢és szolgalatban megalapozott élet odaajandékozasaban.
Tehat a tehetséges ember igazi fokmérdje az, hogy a szeretetre ¢€s a szolgalatra valo
képességét milyen mértékben tudja ki- és beteljesiteni az dnmagat meghalado 1éte
vonatkozasaban.
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BUZDITAS, NEVELES ES TANITAS
ALEXANDRIAI KELEMEN MUVEIBEN

Alexandriai Kelemen élete

Alexandriai Kelemen Kr. u. 2. és 3. szazad forduldjanak igen jelentds keresztény
gondolkoddja. 150 koriil sziiletett, valosziniileg Athénban, eredeti neve Titus Flavius
Clemens. A keresztény hitre térése utan igen jelentds filozofiai €s teologiai képzett-
ségre tett szert. Alexandriaban a kor leghiresebb tanitojanak, Pantainosznak!' is ta-
nitvanya volt, de tudjuk rdla, hogy nagyon sokat utazott, igy ismereteit tobb helyrdl
és kiilonféle gyakorlati modokon szerezte. Irasaiban igen tehetséges filozofusnak és
hiiséges kereszténynek ismerhetd meg. Gondolkodasmodja és tanitasa 6nallo filo-
zofiai rendszernek is tekinthetd, amely a keresztény hittartalom atadasat, valamint
annak megélését tekintette elsdrendi feladatanak. Nem teljesen tisztazott, hogy az
egyhazi rend szentségében is részesiilt-e, de egyes keleti egyhazi abrazolasokon a
papi ruhaban is lathat6. Miiveibdl, az egyhazi hierarchiaban betoltott szerepe, sajna-
latos médon nem derithetd ki. Az okori és kozépkori latin egyhazi hagyomanyban
szentként tisztelték, de 1748-ban toroltek a nevét a romai martyrioldgiumbol. Sep-
timius Severus? keresztényiildozése idején Alexandriabol Kappadokiaba menekiilt.
Halala id6pontja is bizonytalan, valoszintileg 211-217 k6zott® halt meg.

Alexandriai Kelemen miiveinek tanitasa

Harom nagy miive, amik nem képeznek egymasra épiild egységeket, tehat nem tri-
logiaként foghatok fel: a Protreptikosz, a Paidagdgosz és a Didaszkalosz. Mindha-
rom miivére jellemzo a valasztékos fogalmazas, a szimbolumok gyakori hasznalata,
az attikai stilusjegyek alkalmazésa, a filozofia és a teoldgia gondolatainak olyan
Osszekapcsoldsa, ami pedagogiai intencidval is bir. Kelemen tanitasanak célja az
isteni oikonomia* bemutatasa, aminek végcélja az Ur dicséséges eljovetele. A Prot-
reptikosz (Buzdit6) ciml mii a megtérésre kivan rabeszélni, a Paidagdgosz (Neveld)
a keresztényhez ill6 magatartds elsajatitasara és annak mind mélyebb megélésére

Pantainosz Kr. u. 180 koriil alapitott iskolat Alexandriaban. Ez az iskola lehet az alexandriai katekéta
iskola el6dje, amelyet Démétriosz piispok vezetett elséként a Kr. u. 204-217 kozotti alapitds utan.
Septimius Severus csaszar Kr. u. 193 és 211 kozott uralkodott. Uralkodasanak évszamaibol az a
kovetkeztetés vonhato le, hogy Kelemennek Kr. u. 211 el6tt mar meg kellett érkeznie Kappadokiaba.
Kr. u. 216-ban vagy 217-ben irott, Alexandrosz kappadokiai piispoknek Origenészhez cimzett leve-
Iében az olvashato, hogy Kelemen mar nem ¢él.

idvtorténet
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Buzditas, nevelés és tanitas Alexandriai Kelemen miveiben

kivan kisérni, a Didaszkalosz (Tanito) pedig az igazsag és a misztérium kapcsolatat
akarja feltarni. A Buzdito feladata a vilagtol, a vilagias gondolkodastol valo elfor-
dulas hirdetése, a Nevel6 feladata a 1élek megtisztitasa a szenvedélyektdl, a Tanito
pedig felkészit a Tudas (gnozis) befogadasara. Konnyen felismerhetd, hogy maga
Jézus Krisztus végzi ezeket a buzdito, neveld és tanitod feladatokat.

Kelemen erkdlcstani tanitasaban a pogany filozofiat koveti céltételezéseiben, ami-
kor arrol beszél, hogy az ember célja az erényes élet, az erény (arethé) kimiivelése.
Ez az erényes ¢élet eszk6z az ember végso céljanak, az tidvosségnek és az 6rok élet-
nek az elérésére. Az erényben jelen van a Nevel6 (a Paidagdgosz Logoszként), aki
az emberi er6feszitésekhez a sajat maga kegyelmét (kharisz) adja segitségképpen.
Vagyis az erényes élet kimunkalasa az ember és az Isten egyiittes munkaja. A helyes
¢let alapjai a filozofiai etika és erkdles tanitasaban, a Szentirasban és a gyakorlati
¢letben, kiilonosen is a rank hagyomanyozott szokasrendben (utalds a latinok mos
maiorum terminusara) talalhatok meg. A legfobb jo a természettel sszhangban €lni
¢és az értelem (nousz) szerint cselekedni. Kelemen szerint ez nem mas, mint Isten
birtoklasa a mennyben és az O akaratanak keresése és megtétele a foldon. Az erényes
¢élet kimunkalasaval kapcsolatban Kelemen utal a szenvedélyektdl valdo mentességre
(apatheia) is. Isten mentes a szenvedéstdl és a szenvedélytdl is, de az Ige (Logosz)
képes szenvedni és érezni, ugyanakkor ezeken feliil is tud emelkedni. Ebben az
Osszefiiggésben az embernek is torekednie kell a szenvedélymentességre, aminek a
tokéletessége maga az lidvosség. A nevelés részeként ehhez bevezeti az istenfélelem
fogalmat, amit a sztoikus filozo6fiabol emel at, részben megtartva annak eredeti je-
lentését. Kelemennél az istenfélelem nem szolgai félelmet jelent, hanem a gyermeki
szeretetbdl fakado félelmet, ami nem mast jelent, mint az atya meg nem bantasat a
gyermeki szeretetbdl fakadoan. Végso soron ebbdl a tendenciabdl kimutathato az is,
hogy az istenfélelem nem mas, mint az Istennel egyesiilt Iélek szeretete (agap€)’, ami
az emberi torekvés altal, az isteni kegyelemmel kisérve elnyerhetd. Kelemen teologiai
tanitasanak végso célja a Krisztushoz valé hasonlosag, olyannak lenni, amilyen az
isteni Paidagogosz.

A Paidagogosz

A Paidagdgosz cimll miivének legfontosabb célkitiizése az, hogy bemutassa: az tidv-
torténetben (oikonomia) az Ur tigy jon el az emberiséghez, mint Nevels. Neveldként
kiséri a torténelemben €16 embert, akinek {6 feladata, hogy ill6 magatartast tanusitson
a kisérés folyamataban. Ezt az ill6 magatartast a nevelés altal lehet jol elsajatitani,
ami nem mas, mint az lidvosséghez vezetd ut. A nevelés, nevelddés folyaman a Ne-
veldvel valo egylittmiikddés gylimolcse lehet a 1élek megtisztulasa a szenvedélyek-
tél. A mu célja, hogy a hallgatosag szamara bemutassa az iidvosségre vezetd helyes
utat. A Paidagogosz valoszintileg a Kr. u. 200-as évek elején keletkezett, Kelemen

5 Utalas Szent Janos apostolnak ,,Isten maga a szeretet” elvére.

o 65 o



MESZAROS LASZLO

igen érett miivének tekinthetd, noha a Sztromateisz® el6tt irodott. A mi harom nagy
beszédbdl (logosz) all, ami egylittesen egy gyakorlati utmutatasokkal teli etikai és
erkdlcesi kézikonyvként is felfoghatd. Az elsé beszéd a keresztény nevelés alapelve-
it fekteti le, meghatarozza a nevelési célt, bemutatja a nevelési folyamatot, majd a
Nevel6 személyét, a nevelés alatt allokat, valamint a nevelési modokat. A masodik
és harmadik beszédben az alapelvek megvalositasat mutatja be Kelemen egy jobb
modu polgar egy napjanak (este, €jszaka, nappal) szemléltetése révén. A mii végén
befejezésképpen egy Krisztus-himnusz olvashato. A beszédek cimzettjei férfiak és
nok egyiittesen, akikrdl feltételezhetd, hogy a keresztény életbe nyernek beavatast,
azonban biztossaggal kizarhato, hogy a szoban eldadott tanitas a katekéta iskolaban
tortént volna a keresztségre felkészitésképpen, mert a miiben a szentségekrol egyal-
talan nem esik szo.

Kelemen erkolcstananak néhany jelentés momentuma

Kelemen a keresztény erkolcs bemutatasahoz a pogéany filozofiai 6rokséget hivja
segitségiil, vagyis felhasznalja mindazokat a filozofiai terminusokat, amelyekkel a
pogany, foképpen gorog filozofusok éltek, de sajatsagos modon kereszténnyé teszi
azokat. Igy hirdeti, hogy az embernek a célja az erényes élet, de végsé célja az orok
¢let, amely elnyeréséhez az erények (areté) kivalo eszkozok lehetnek. A helyes, eré-
nyes ¢let harom alapon nyugszik: a filozofiai etikan, a szentirason ¢és a gyakorlati
cselekedeteken, amelyek az eldbbi kettobdl forrasoznak. Kelemen szerint a legfébb
jo a természettel 6sszhangban élni és értelem szerint cselekedni, ami nem mast jelent,
mint Isten akaratdnak a keresését és annak megtételét. Kelemen a biin fogalmat is
ebbdl a tételbdl vezeti le, vagyis a biin nem mas, mint engedetlenség, értelem nélkii-
li tett, a természettel kapcsolatos 0sszhang megrendiilése. A biin ellentétparjaként
megjelend erény pedig nem mas, mint az értelemmel harmoniaban lenni, a Neveld
feliigyelete alatt tanitasat elsajatitani, és keresni a kozéputat (meszotész), ami Isten
kegyelme ¢s az emberi erdfeszités kozott talalhatd. Az erényes élettel kapcsolatban
Kelemen a szenvedélyektdl valo mentességre (apatheia) is felhivja a figyelmet. A t6-
kéletes szenvedélymentesség nem mas, mint az lidvosség. Az lidvosség utjan jaras-
hoz elengedhetetlen, hogy az ember sziintelen torekedjék az erényekre, hasonuljon
Istenhez, valamint szeretettel és szeretetben cselekedjék mindent. Kelemen szerint
a tudas, az értelem, a szenvedélyektdl vald mentesség, valamint a szeretet szoros
koteléket alkotnak. A tudas, az értelem a szeretet miatt leronthatatlan, valamint a
szenvedélymentesség szintén a szeretet miatt megtermi az irgalmassagot, vagyis
veégso soron kikoveteli a blinok megbocsatasat. Végso célja e harmas egységnek: ha-
sonlova lenni Krisztushoz. E tanulési folyamatot maga Krisztus, a Logosz inditja el.
Feladatként a test megtisztitasa ¢és a 1¢élek szemének megvilagitasa all az ember el6tt.
Kelemen a I¢lek mellett a testrdl is pozitiv modon beszél. A testtel kapcsolatban a

6 Kelemennek teologiai szempontbol a legjelentdsebb miive a Sztromateisz, ami a keresztény hit
igazsagait, valamint az azok megértéséhez sziikséges elfeltételeket targyalja.
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gorog filozofiabol merit, de egyben meg is haladja azt. A test [sten teremtménye, ezért
az jo. Hivatkozik a 150. zsoltarra, amiben az olvashato, hogy a Iélek és a test egyiitt
dicséri az Istent. Kelemen ezért azt tanitja, hogy a testnek 6sszhangban kell lennie a
Ielekkel, és az egészsége érdekében, csakugy, mint a lelket is, gondozni sziikséges.
Kelemen beszél arrol is, hogy Krisztus megszenteli az embert és megszabaditja a
blint6l, a keresztségben ujjasziili, a feltamadasban pedig romolhatatlanna teszi.

Az elso beszéd rovid vazlata

Kelemen az els6 beszédben Krisztust Igeként (Logosz) mutatja be. A Logosz a Ne-
veld, az ember vezetdje. A Logoszhoz 6t fontos jelzot kapcsol, ezek: buzditod (prot-
reptikosz), 6sztonzo (parormétikosz), gondoskodod (therapeutikosz), tanacsadé (hii-
pothetikosz) és vigasztald (paramiithétikosz). A Neveld célja, hogy a jozan életre
vezesse az embert, és jobba tegye a lelket. A Neveld nem tudomanyos modszereket
alkalmaz, nem a tudomanyos életbe vezet be, hanem olyan modon tanit, aminek ré-
vén megvilagositja és kinyilatkoztatja a keresztény hit elemeit. Kelemen szerint az
¢let legszebb és legtokéletesebb dolgai a nevelés témakdrében (paideia) talalhatok.
A paideia nem mas, mint egyfajta helyes iranyitas, az erényekbe valo bevezetés,
megvilagositas. A tudas (gndszisz) a megvilagosodasban rejlik, ezért a tudatlan-
sag nem mas, mint sotétség.” Kelemen felteszi azt a kérdést is, hogy ki a nevel6 és
miben 4ll a nevelése? Valaszaban Krisztusra iranyitja a figyelmet. Krisztust gy
mutatja be, mint Logoszt, aki emberszeretd, segitd, gondoskodo, torédsé Jo Pasztor,
akiben egyesiil a tanito, a bird ¢és a proféta jellemvonasa. A Neveld igy egylittesen
birtokolja a nevelés, az uralom és a vezetés vesszejét, amivel elsdsorban gyogyit, de
alkalmasint fenyitésre is hasznalja azt. Kelemen szerint a nevelés az istenfélelemben
gyokerezik, ami harmas irdnyultsagu. Jelenti egyrészt az Isten tiszteletét, masrészt
az igazsag megismerését, valamint harmadrészt a helyes iranymutatast is. Kelemen
tanitja, hogy az Isten szerinti nevelés nem mas, mint az igazsagtol vezérelt helyes
iranyitas Isten szemlélésére, az orokkévalosagban végbemend szent cselekedetek
mint4ja, valamint tanusitja azt is, hogy 6rokre megmaradoé kincs. Az Isten szerinti
nevelésben maga a Jo Pasztor® legelteti és tolt el javakkal a juhokat, valamint tereli
azokat a ,,felhdk feletti egyhazba”. Kelemen igen részletesen szol arrol, hogy hogyan
megy végbe anevelés, mit is tesz a neveld. Tulajdonképpen didaktikai alapfogalmak-
kal talalkozhatunk, amelyek negativ és pozitiv iranybol kozelitenek. Negativ iranyu-
ak a kovetkezdk: dorgalas (oneidiszmosz), figyelmeztetés (nuthetészisz), korholas
(loidoreiszthai), szemrehanyas (epitimészisz), panaszkodas (mempszisz), szidalmazas
(epipléxisz), vad (elenkhosz), kioktatas (phrenoszisz), blintetd latogatas (episzkopé),
feddés (loidoria), megrovas (enklészisz), elégedetlenkedés (mempszimoiria), glinyo-
lodas (diasziirszisz), méltatlankodas (katanemeszészisz). Mindezekrdl Kelemen olyan
Osszefliggésben beszél, amelyben az [gét szigorinak mutatja be, azonban ez a fajta

7 V6. In 1,1-13
8 Vo. Jn 10,11-14
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szigorisdg semmi esetre sem zérja ki az O josagat. Pozitiv iranytak a kovetkezok:
dicsér (enkomiasztikosz), magasztal (epainetikon), feddés (pszektikon), tanacsot ad
(sztimbuleutikosz), buzdit (prosztropé), lebeszél (apotropé), boldognak mond (maka-
riszmosz). A Logosz neveld munkaja az ember szamara az igaz ¢let. A Logosz neve-
Iése a szerénységre, az egyszeriiségre (Onellatas), valamint az 6rok életre (szolgalat
a mindennapokban) iranyul. A nevelés jellegét tekintve hatarozott, faradhatatlan és
szabadsagot add. Krisztust Kelemen az orvos metaforajaval is bemutatja. Krisztus,
mint orvos, az egészség érdekében tanacsokat ad, jobb belatasra bir, és ha sziikséges,
megtori az engedetlenséget.

A masodik és harmadik beszéd rovid vazlata

A masodik beszédben Kelemen bemutatja azt, hogy milyen modon kell élnie és cse-
lekednie a keresztény embernek egy egész életen keresztiil. Az egyes cselekedetek
bemutatasa kozben kozponti kérdésként fogalmazodik meg: Mi illik a keresztény
emberhez? A kérdésekre adott valaszok motivuma minden esetben a kdvetkezo: az
Isten utjan valo jaras.” Ebben a beszédben Kelemen gyakorlati tanacsokat oszt a
keresztényeknek. A hallgatd vagy olvaso el6tt valdjaban a II. szazadi keresztény
szemléletii etikai gondolkodasmaod néhany jelentds kérdésére, leginkabb a viselkedést
illet6en talalhatok valaszok. Minden bizonnyal Kelemen el6tt a pali levelek is mintat
szolgaltattak, mert Pal apostol levelezésének jelent6s részét a keresztény kozosségek-
ben felmeriil6 (gyakorlati) problémakra valo reagalas tolti ki tanacsadas formajaban.
Amint Pal apostol is hasznalja az intelem (parainészisz) miifajat, ugy Kelemennél
is megtaldljuk azt. Kelemen szerint az etikat az ember 4atalakitasanak szolgalataba
kell allitani, vagyis magara a teljes emberre, annak az etikai érzékére kivan hatast
gyakorolni. A beszéd témai a kdvetkezok: az ételek és italok fogyasztasa, az edények
hasznalata, a vendégségben vald viselkedés, a nevetés és a nevetséges szokasok, az
ocsmany beszéd, az illend6ség szabalyai (a jol nevelt jellem bemutatasa), az illatszerek
¢és a koszoruk hasznalata, az alvas, a gyermeknemzgs, a labbelik hasznalata, valamint
az arany ¢kszerek és dragakdvek. A harmadik beszéd tovabbviszi a masodik témait,
amelyek a kovetkezok: az igazi szépségrol, a cicomazkodas ellen, a tarsalgasrol, a
flirdésrdl, a keresztény ember (szellemi) gazdagsagarol és egyszeriiségérol, a példa-
képekrdl és mintakrol, a testgyakorlasrol €s a testhez valo helyes viszonyrol, valamint
az erényes ¢let Iényegérdl a szent iratok szerint. Kelemen az erényes élet 1ényegével
kapcsolatban a filozofiai irodalom, valamint a szentiras képeinek sokasagat vonultatja
fel, mindvégig szem el6tt tartva, hogy a Neveld nem mas, mint Krisztus (Logosz), aki
az Ige tudomanyara oktat. A harmadik beszéd végén Kelemen kiilon kiemeli, hogy
a szent iratok szerint mik jellemzik a keresztények életét. A legfontosabb elvek a
kovetkezok: joindulat, igazsagossag, bolcsesség, kitartas, tiirelem, szeretet. Lényegre
tord figyelmeztetés gyanant az evangéliumbol vett mondast hangstlyozza: ,,Amint
akarjatok, hogy cselekedjenek veletek az emberek, ti is hasonloképpen cselekedjetek

° V6. Zsolt 1,6; 23,3; 26,3
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veliik.”'” Ebben a beszédben a Neveld mellett megjelenik a Tanitd (Didaszkalosz)
is, aki szintén Krisztus. A Tanité az iskolaban tanit, ami nem mas, mint az egyhaz.
Kelemen az Ige neveldi €s tanitoi tevékenységének az egyhazon beliili megvalosulasat
emeli ki, amivel kapcsolatban megfogalmaz egy imadsagot is.!!

Kelemen igen élénken, nagyon olvasmanyos és figyelemfelkelté modon targyal-
ja a masodik és harmadik beszéd témait. A szentiras igen kivalo ismerete mellett
tantibizonysagot tesz arrdl is, hogy az okori klasszikus irodalmat nagyra értékeli
¢és felhasznalja. Ezt bizonyitja az a hatalmas hivatkozasi anyag is — sajat koranak
ismeretei mellett —, amellyel a Paidagogoszban talalkozunk.

A tudas

Kelemen szerint az igazi tudas (gndszisz) az apostoli tradicioban lelhetd fel, erkdlesi
tokéletesedésre hiv meg a nevelés altal (jellem formalasa), jo és onzetlen cselekede-
teket hajt végre, mikozben maga is allandoan tokéletesedik, szintere pedig az egyhaz,
ami nem mas, mint egy tobbosztalyos iskola. Kelemen a tudassal kapcsolatban nem
fél az antik filozofia elemeit felhasznalni, annal is inkabb, mert szerinte minden tudas
Istenre vezethetd vissza, hiszen benne van minden tudas forrasa. A gnoszticizmus
¢és a szkepticizmus Kelemen szerint eltorzitja a keresztény hitet, azonban a gorog
filozofia (kiilonosen is Platon) és a keresztény hit szovetsége tisztan tudja lattatni azt.
Kelemen szerint a gnésztikusok tudast (gnoszisz) igérnek a hittel (pisztisz) szemben,
mig a szkeptikusok a kétkedést teszik meg alapelvvé. A neveléshez azonban sziiksé-
ges a belatas, ami valamely dolognak vagy ismeretnek a bizonyitas nélkiili elfogada-
sa. Ha csak emberi vélemény (doxa) 1étezik, akkor nincs valodi bizonyossag, vagyis
itélet (epokhé) sem lehetséges. Igaz, hogy a rétor és a gnosztikus szdmara ez kedvezd,
hiszen igy barmilyen nézet elfogadhatova vagy lerombolhatova tehetd, azonban Kele-
men szerint a keresztény hit végso bizonyossagot nyujt a krisztusi kinyilatkoztatassal,
vagyis az igazi tudas nem mas, mint a Logosz tanitasa, amit a keresztény embernek
hittel kell fogadnia. Tehat igazi tudas nem lehetséges (krisztusi) hit nélkiil. Kelemen
tanitja, hogy az igazi tudas az értelmes sziv megtisztitott és megmiivelt foldje, amely
halasan és megértden fogadja be az Ige magjait (szperma) és lehetévé teszi, hogy
azok jo és bo termést hozzanak.'? Az értelem helyes hasznalata hithez vezet, ami a
tudasban teljesedik be, az pedig a szeretetben (agapé) bontakozik ki.

Kelemen egy bejarandé lelki utrdl beszél a keresztények szamara. A hit és az
értelem révén el lehet jutni az Igazsag, vagyis Jézus Krisztus, Isten Igéje megisme-
réséhez. Csak ennek a személynek az ismerete a valodi gnozis, azért, mert 6 maga
az igazsag. Maga a hit (pisztisz) épitheti fel a filozofiat, ami a gondolkodasmod

10 V5. Lk 6,31 és Mt 7,12

1 V6. II1. beszéd 101.

12 V6. a magvet6rél szolo jézusi példazattal (Mt 13,3; Mk 4,3; Lk 8,5 s kov.), valamint Szent Juszti-
nosznak a praeparatio evangelica és logosz szpermatikosz tanaval.
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megvaltoztatasahoz (metanoia) vezet el. A tudas tehat a hitben valo fejlédést is jelenti,
amit maga Jézus Krisztus ébreszt a Vele egységre torekvo 1élekben.

Kelemen a keresztény ¢let két fokat kiilonbozteti meg. Az elsé fokon allnak azok a
keresztény hivok, akik a hitet mindennapi modon élik meg, de nyitottak az életszent-
ség felé. A masodik fokon allnak a ,,gnosztikusok”, akik mar tokéletes lelki életet
¢élnek, de mindenképpen nekik is a hit kozos alapjarol kell elindulniuk és hagyniuk
kell, hogy titkeresésiikben Krisztus vezesse 6ket. igy lehet eljutni az Igazsag megis-
merésére, valamint azokhoz az igazsagokhoz, amelyeket a hit tartalmaz. Ez az isme-
ret a [élekben é16 valosagga valik, ez életerot is jelent, olyan szeretetk6z0sség (agapé)
kialakulasat, amely atalakitd erével rendelkezik individualis és szocialis értelemben
is. Ebben a szeretetk6zosségben, ami a tokéletes ismeret és szeretet egysége, a keresz-
tény ember eljuthat Isten szemlélésére, végso értelemben az Istennel valo egyesiilésre.

Kelemen szerint a filozofia neveld funkcidval bir a géorogoknél, a torvény pedig a
zsidoknal. A kereszténység mint Krisztus kinyilatkoztato tanitasa, mindkettd 6roko-
se. Felfoghato ez a szovetség értelmében is. Mindharom szovetség, tehat a filozofia, a
torvény és a kinyilatkoztatas is az emberi tokéletesedés itjara szant segitdk, amikben
tudas (gnozis) van. Ez a tudas minden esetben Istenre vezethetd vissza, mert Isten-
ben talalhatdo meg minden tudasnak a forrasa. Ilyen modon ezt a harom szovetséget
kozeliteni lehet egymashoz, onmagukban véve értékesnek mondhatok, mert isteni
eredettel birnak. Az igazi tudas ezért nem fél a filozofiatol és a torvénytol, erkdlesi
tokéletesedésre hiv meg, aminek a pedagogiai jellege részben a jellem formalodasa-
ban fedezhetd fel, részben pedig a jo és dnzetlen cselekedetek gyakorlasaban, amik
habitualis létallapotban az istenképiség, istenképmasisag kirajzolodasahoz jarulhat-
nak hozza. Ezzel Kelemen azt is tanitja, hogy az ember végsd célja, hogy Istenhez
hasonlova valjék. Ennek biztositéka a teremtésben mar jelen van, hiszen az ember
Isten képére és hasonlatossagara van megteremtve. A megélt hit €s az erények gya-
korlasa révén eljuthatunk egészen Isten szemléléséig. Az Istenhez valé hasonulas
azonban nem érhetd el pusztan a racionalitds utjan, mert sziikkség van hozza a Logosz
szerinti €letre is. Kovetkezésképpen az értelmi megismerést tigy kell kisérniiik a jo
cselekedeteknek, ahogy az arnyék kiséri a testet. Ezzel a tétellel Kelemen az dkori
filozofiai gondolkodasban megjelend praxisra hivja fel a figyelmet. A filozéfia nem
elvont tételek elméleti fejtegetése, hanem a mindennapok életében megjelend gya-
korlat, a 1élek naponkénti gyakorlatai arra nézve, hogy a felismert igazsag szerint
alakitsa az ember az életét.

A tokéletes békét (eiréné) csakis a szeretet (agap€) adhatja meg és teszi lehetévé a
gnosztikus szamara. Ezért lesz képes arra, hogy szembenézzen az aldozatok valla-
lasaval is Krisztus kovetésében, és ez teszi lehetévé azt is, hogy fokrél fokra feljebb
jusson, egészen az erények cslcsaig.
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Filozofia és pedagdgia

Alexandriai Kelemen az evangéliumot igaz filozofidnak nevezi ¢s a filozofiat gy
értelmezi, mint pedagogiat a keresztény hitre. A keresztény életbe valo bevezetésnek
— ami Kelemen szerint ,,igaz és isteni filozofia”" — jelentds allomasai a kdvetkezok:
(1) megtérés (a lélek és a sziv metamorfozisa), (2) a ragaszkodasunk elengedése, vagy-
is szabadsag a viszonyulasainkat illetéen, (3) megtisztulas és (4) egyesiilés Istennel
a tudas révén. Kelemen tanitja, hogy a filozofusnak meg kell szereznie és ériznie a
lelke nyugalmat, valamint kertilnie kell a biint és az elbukast. Kelemennek ez a meg-
allapitasa pedagogiai jelentdségii, mert a filozofiai gyakorlat nala neveldi intencioval
bir: a filozofiai tanitas nem csak ismereteket kozvetit, hanem uj életmodhoz vezet el.
Kelemennek az igazi jelentdsége ezért abban ragadhaté meg, hogy a filozdfiai és pe-
dagodgiai gondolkodast egyesitette, vagyis a filozofiai praxist pedagogiai programként
ajanlotta fel. Mindezt tette Uigy, hogy vildgosan ramutatott arra: Krisztus az a filozo-
fus, akiben a filozofia kérdései végso valaszt nyernek. Kelemennek a munkassaga, de
kiiléndsen is a Paidagogosz cimli mlive ezért a mai europai filozofiai és pedagogiai
gondolkodas segitdje lehet, amennyiben az eurdpai egyetemes értékekbdl meritett
kovetendd mintakat kivan bemutatni a felnévekvé nemzedéknek.
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A HIT ES A TEHETSEG
AZ ISTENVAGY EROS KOTELEKEI

Isten, én Istenem, téged kereslek, utanad szomjazik a lelkem!
Erted sovarog a testem, mint a szaraz, tikkadt, kiaszott fold.
(Zsolt 63,2)

Bevezetés

Nem tudok majd a cimr6l ugy besz€lni, mint szeretnék. Mondatrol-mondatra fogom
tapasztalni tokéletlenségemet. Nincs tehetségem hozza, hogy hianytalanul fejezzem
ki magam, s korlatozott az a mdéd, ahogy gondolataimmal érinteni tudom a témat.
Mindeko6zben tudom, van tokéletesség. Vagyodom ra, pedig felfogni sem tudnam, fo-
galmak sincsenek leirasara. Meg tudom viszont nevezni, ki nem olyan, mint én, kiben
maradéktalan a tokéletesség, s ki az eszmény. Meg tudom nevezni, hogy szavaim elin-
ditdja, leirdja Isten és az utana vald vagy: az Isten tokéletessége felé vonzodas vagya.

Istené vagyunk, Istenre vagyunk

Kitorolhetetlen a vagyunk Isten irant. A Teremtésben nem csupan kezet, 1abat, szeret-
ni és gondolkodni tudé képességet kaptunk, hanem a vagyat a mindezt nekiink ado
Létrehozonk irant. Ebbdl a vagyodasbol all az ¢letiink. Ez a 1ényegi mozzanata az
élményiinknek, cselekvésiinknek, eseményeinknek. Mindenben ott van Isten jelenléte.
Eletiink hajtoereje az az érzés, hogy tobbre vagyunk teremtve, mint ami az emberi
természetben benne foglaltatik. Hajtorugonk a tokéletlenségiink vagya a tokéletes
irant. Ez, a Tokéletes felé haladasunk, az életiink. A keresztény etika alappillére Jé-
zus kovetése. Jézus pedig arra szolitott fel minket, hogy ,,Legyetek hat tokéletesek,
amint mennyei Atyatok tokéletes!” (Mt 5,48) A Teremtés megteremtette a fejlodésiink
lehet6ségét, a mind tokéletesebb Iétallapot felé torekvest. E vagyat ugyantigy belénk
teremtette Isten, mint a létiinket. A fejlédés Isten akaratanak megvalosulasa. Olyan
folyamat, amely emberi akarattal megy végbe, de fiigg Istent6l. Ha Isten nem fejlédni
szant volna minket, nem is fejlédnénk. A természet tényez6i nem magyarazzak meg
az ember kibontakozasat. A természetben csak kivalasztodas van; az életképes egye-
dek, fajok fennmaradnak, de nincsenek 1j életformaik, progressziv eldrehaladasuk.
Egy mai olajfa nem tokéletesebb a kozépkorinal, egy ma €16 kakas életmddja nem
kiilonbozik attol, amelynek kukorékolasat Péter haromszor hallotta. Az akkor €lt ke-
resztényekhez képest viszont mi masként éliink (mas hazaink vannak, mast esziink,
maskeént kozlekediink), de a liturgiank is valtozott, s a templomaink is atformalodtak.

o 72 o



A hit és a tehetség az istenvagy erds kotelékei

Eletértelmezésiink kapaszkodoja az Abszolut. Attol fiiggéen, hogy miként véleke-
diink a hitrdl, a tehetségrol, miként latjuk benne magunkat, az identitasunkat, attol
fiiggéen értelmezziik az életet. Eletértelmezésiinkben kellenek bizonyos kapaszko-
dok, kozponti horizontok. Mert a tehetség, még az istenvagyban kibontakozo is, jarhat
szenvedéssel, kudarccal, tlinhet hidbavalonak. S hamar johet a kérdés, mi értelme van
az egésznek? De aki nem a megtapasztalasban €s a nyilvanvaloban keresi a tehetség
értelmét, hanem mélyebb Osszefiiggésben, az Abszolutban, az mindennek a végso
értelmét Istenben, az O iidvozité akaratdban taldlja meg. Abban, hogy felfedezziik
jelenlétét példaul a hitben, példaul a tehetségben. Abban, hogy az érzéki vilagban
Isten nyomait keressiik.

Hit és tehetség az istenvagy analégiaja

A hitiink nem nagyobb, mint az apostoli idok ember¢i, de ismerjiik a Kinyilatkozta-
tast, tobbet értlink meg Isten szavabol. Mikdzben ¢éljiik, hogy a bizakodas és a remény
a hit taplaloi, akozben kutatjuk a hit kognitiv dimenziéit (tudatos hit), vizsgaljuk
hermeneutikai vonatkozasait (jelentés és érték), emberi kérdéseit (miért hiszek?),
gyakorlati vonatkozasait (ima, odafordulds). A hitben bennfoglaltatik az azt nekiink
adoval szembeni tekintély, a megvilagosito erd, a megérintettség, a boldogsag. A hit
tett, magatartas, kapcsolat, elkotelezettség, rahagyatkozas, szeretet. E rovid szo: hit
(emunah — héb., pisztisz — gr., fides — lat.) hatalmas kiterjedéssel bir. A teologiai
iranyzatok eltéré hitfogalmakat alakitottak ki, melyek olyan szerteagaz6 megko-
Kranitz Mihaly hitmodellekben' foglalta 6ssze a torténeti teologiai megkozelitéseket.

Az els6 keresztényekhez képest a tehetségiink sem nagyobb, csak masként értel-
mezziik. Elsésorban mar nem gyarapitani valo gyiimdlesnek tekintjiik, amely olyan
gazdagsagot ad nekiink, amellyel masokat gazdagitunk. Inkabb mérhetd, standar-
dizalhato teljesitményszintekrél gondolkodunk, idegtudomanyi vizsgalatokat foly-
tatunk, intelligencia- és kreativitasteszteket dolgozunk ki. A tehetségre ugy tekin-
tiink, mint a siker és a problémamegoldas érdekében mozgositott stratégiara. Ugy
tekintlink ra, mint ritka és kiilonleges képességre. Gondozasa ma magaban foglalja a
kivételesség elfogadasat és a helyes onértékelés kialakitasat. A ,,nagysag” elviselése,
a ,,ritkasag” kibirasa — ezekkel a terhekkel szembesiil ma a tehetség és a kornyeze-
te. Holott nem ritkasagrol van szo, hiszen mindenki kapott az ajandékokbol, s nem
nagysagrol, hiszen szolgaként kell tovabb osztanunk Isten kegyelmeit. Sziénai Szent
Katalin is a mindenki altal megkapott egyes-egyes értékek szétosztasanak tervét
kozvetiti: ,,...egyetlen személynek sem adtam meg valamennyit (...); ugy akartam,
hogy az egyiknek sziiksége legyen a masikra, s valamennyien szolgaim legyetek a
télem kapott kegyelmek és ajandékok osztogatasaban.”

! Kranitz Mihaly: Alapvetd hittan, Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 2015, 419-430.
2 Sziénai Szent Katalin: I/ Dialogo della Divina Provvidenza, Réma, Giulia Cavallini, 1995, 24.
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Mindeniink Istené: a hitlink és a tehetségiink is. A hit interperszonalis jellege nyil-
vanvalo: Jézus tanit, indit minket a hitre, ébreszti fel a felelésségiinket a bizalomban
Isten gondviselése irant. A tehetséget viszont nem evidensen tartjuk Isten ajandéka-
nak. A tehetség interperszonalis kapcsolataban legtobbszor az ember-ember all. Az
»en”, aki produktiv, és sikeres vagy éppen elutasitott, s a kozosség, mely mellette
vagy éppen vele szemben all, mely adaptaciot var, elfogadasrol dont.

Az istenvagy két kiilonbozé eleme a hit és a tehetség, de abban hasonlok, hogy
rendeltetésiikben egyek: a tokéletességre nyitjak szemiinket, megsejtetik Isten fe-
lilmulhatatlansagat ¢és felismertetik ajandékozo szeretetét. A hit és a tehetség az
istenvagy tartomanyanak analog tagjai, mindkettd tobb mint emberi, hordozzak Isten
transzcendencigjat, mindegyik teremtett és odaajandékozott, mindegyik magan viseli
Isten valosagat. Az Isten altal tokéletesen birtokolt hit és tehetség a teremtettben csak
részekben van meg, csak részesiil beldliik, de segitségiikkel megélhetik az emberek
az Osszetartozasukat, egymasra utaltsagukat.

Az ember nem absztrakt 1étez6. A Teremtés 0sszefiizi 6t a vilag minden tényezo-
jével és minden egyes embertarsaval. Orokos emberi jellemz6nk, hogy nincs kiilénb-
ség koztlink abban: Isten gyermekei vagyunk. Mindannyian hozzuk magunkkal az
istenvagyat, ez az identitdsunk. De hitiinkben, tehetségiinkben kiilonboziink. Senki
massal be nem tolthetd helyilinkdn, életiink egyszeri alkalmaval, gyiimodlesozik vagy
megszinik a hitiink, s érlelodik, vagy keriil valsagba a tehetségiink.

A tehetség kifejezési rendszer, a hit megtisztitja a tehetséget

A mar emlitett hitmodellek (Kranitz) kulcsszavaibol dsszeallithatunk egy lancola-
tot, mely kapcsolatot magyaraz. Azonosito jelei az Istennel valo kapcsolatunknak.
Nevezetesen: Isten tekintélye késztet minket hitre, O vildgositja meg értelmiinket,
igéri meg az iidvoziilést, tapasztaltatja meg a szeretetet, tamasztja felénk a kovetés
parancsat, ad er6t a személyes cselekedetekre. Megértjiik a kiilonb6z6é megkozelité-
sek felsorolasabol, hogy a hit kapcsolatelemei elkiilonithetdk, de dsszességiik azo-
nossaga alig artikulalhato jelentéskomplexum. A hit jelentésgazdag. Interpretalhato
elemei (tanitasok, tettek, megismerés, titok, engedelmesség, bizonyossag, kétség)
elemezhetdk, &m maga a hit, mint Bolberitz fogalmaz, a vallasi nyelv, szimbolikus,
metafizikai, ,,fogalom-feletti” sikjan fejezheto ki.

A tehetség lehetéve teszi az emberek szamara, hogy masoknal jobban, konnyebben
kozoljek érzéseiket, gondolataikat és kifejezzék Istennel €s az emberrel valo kapcso-
latukat. Isteni teremtés nélkiil nincs értelme tehetségrol beszélni. A tehetség belénk
van teremtve, nem mi hozzuk Iétre. A teremtés pillanataban kapjuk, tehat az istenkap-
csolat pillanataban. El nem valaszthatok késébb sem egymastol. Az a tehetség, amely
nem az istenkapcsolatbol taplalkozik, az technokracia, 5nmutogatas, az gyokértelen.
Aki tehetségesnek tartja magat, s ezt csupan dnmaganak tulajdonitja, az dnhitt. Ha
a géneknek, akkor visszakérdezhetiink: a gének honnét, nem a Teremtésbdl? Mi az

3 Bolberitz Pal: 4 keresztény bélcselet alapjai, Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 2011, 201.
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értelme a tehetségnek? Mire iranyul? A tehetségkoncepciokat attekinté tanulmany-
ban* latjuk, a tarsadalmi, térténelmi koncepcidkat bemutato jelenség-definiciok so-
ran, hogy a teologiai koncepcio csak egy a tobbi kdzott.

A hitrél ma ugyanazokat a kérdéseket tessziik fel, mint a kezdetekben. Van egy
hatar, melyen tal nem tudjuk elméletileg megkozeliteni: titok. A hit Isten miive,
természetfeletti. Nem mi hozzuk létre, nem mi érdemeljiik ki. De felelosek vagyunk
érte. Pal apostol a I¢lek szemeinek nevezi, vagyis megismerd eszkdznek. Hit és te-
hetség természetes szovetségesek. A hatartalan szellemi vagy talalkozik az Istenre
valod nyitottsaggal. A hit fénye a nem latott dolgokat is feltarja. Szent Tamas fényként
¢és Osztonzésként irja le a hitet. Ahogy Wolfhart Pannenberg mondja, a hivében van
egy ,olyan igaznak tartas”, amelytdl nem lehet elszakadni. Az Istenben valo6 biza-
lom foglalja magaban ezt az igazsagot. Vagyis, gondolhatjuk tovabb, a tehetséges
embernek a kezdeti racionalis megértési torekvéseinek az Istennek vald bizalomtel-
jes atadottsagban kell folytatddnia.’ Isten megerdsiti azokat, akik a hitben kitartva
keresik az igazsagot.

Hit és tehetség néhany alkotdi palya soran

Amikor Beato Fra Angelico belépett a fiesolei kolostor kapujan, a jol jovedelmezo
festd mesterséget és a vele felkinalt tobzodo vilagi életet hagyta hatra, hiszen te-
hetsége révén nyilvanos siker, elismerés talan még gazdagsag is vart volna ra. Az
evangéliumi gazdag ifju valaszutjan 6 Jézus mellett dontott. Isten, hit, tehetség — ez
a harom maradt az ¢letében, ebbdl épiilt fel minden mas, ez volt az identitasa. Nem
tudjuk, élete vagy mlivei gyonyoriibbek-e?

Ha a hit és a tehetség kapcsolatat az istenvagybol szemléljiik, akkor két kotddési
mintazatbol indulunk ki, melyek egyik megszervezddése az Istennek ajanlott tehetség
révén valo alkotas, a masik az Istennel valo alkotas, amikor a tehetségen keresztiil,
Isten alkot. Az elsdt nevezhetjiik az elengedettség, a masodikat az atengedettség fo-
lyamataban megvalosulo alkotasnak. A kdvetkezokben alkotasokat, alkotdi sorsokat
is elemezve vilagitjuk meg, ha az istenvagy nem része az alkotasvagynak, amikor
nem Istennel egyiitt jon létre a szellemi-fizikai produktum, akkor az evangéliumi
gazdag ifju osztalyrészében osztozik a miivész. Annak a kegyelmekkel elhalmozott
ifjunak a sorsaban, akinek hite is, tehetsége is volt, de Jézus utani vagya nem volt
olyan er0s, hogy relativizalja javait, foldi gazdagsagat.

Elt a reneszanszban egy gazdag ifju, Rabelais. Gazdag volt, mert Isten hatalmas
szokinccsel aldotta meg, s mert életének végén jomodban élt. De szavai 6zonét arra
hasznalta, hogy oridsokrol, varazslokrdl irjon, s hogy a szerzeteseket és az egyha-
zat kigtinyolja. rt egy utopiat a thelemai anti-apatsagrol, ahol hedonista élet folyt.
Rabelais életeszménye az volt: ,,Tedd, amit akarsz!” Azért merte megfogalmazni
jelmondatat, mert bizott az ember erkdlcsében, hogy erkdlese tigysem engedi, hogy

4 Javor Rebeka [et al.]: A tehetség valtozo koncepcidi, Magyar Pszicholégiai Szemle, 2021. méajus, Link
5 Kranitz: Alapvetd hittan, 480.
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rosszat akarjon tenni. Hogy a mindent szabad dszton-vilagaban az emberek csak enni,
inni, olvasni fognak. Rabelais az a gazdag ifju volt, aki kezdetben az Udvosségre
vagyott, késobb csupan az életre. Mit tehetett volna? A gazdag ifju is ezt kérdezte:
,»mit tegyek?” Mintha a cselekedet lenne a megoldas. A reneszansz tele volt tettekkel.
Elfelejtették, hogy az intenziv imanal nincs erdteljesebb ténykedés.

Balzacnak Napoleon volt a példaképe. Identitasa az volt: ,,amit 6 a kardjaval ér el,
azt én a tollammal fogom megvalositani.” Ezt az ambiciot érezte veszélyben, ezért
inkabb kiadovallalatot 1étesitett. Belebukott, s élete végéig napi 12 6raban irta a re-
gényeit, hogy torlessze az adossagait. O, aki hatalmas életvaggyal érkezett a miivészi
¢letbe, tarsasagkedveld ember volt, most felemésztette életét a rabszolgamunkaval.
Baratkamzsaban dolgozott, ebbdl is latszik, milyen tévesen gondolkodott életrdl,
Istenrdl, odaadasrol. Egy valodi baratkamzsas, egy szerzetes, a szavakat Isten aka-
ratara bizza, és Isten meghallgatasat reméli. Balzac a szavakat pénzért irta le. Leg-
szebb regénye, az Elveszett illuziok féhdse is végigrohanja életét a pénzért, hirnévért.
Szép és tehetséges, amikor belekezd élete kiteljesitésébe, de a regény végére ra kell
jonnie, tévesztett karrier az 6vé. Balzacnak becsvagya volt, hogy a vilag tarsadalmi
problémait feltarja, kiildetést érzett arra, hogy jobb iranyba vezesse az embereket.
De vajon vezetett-e akarcsak egy embert is Isten felé€? A tizenegyezer oldal alakjai
mind jobban akartak élni, de mind elmentek Isten mellett.

Byron nagyszerii adottsagokkal érkezett — mondja az irodalomtorténet-iras. Sok
talentumot kapott — mondjuk mi. Lordsagot 6rokol, Cambridge-ben tanul, szép, okos
¢és fontos ember. Halala utan nem kisebb valaki, mint Goethe, gyaszéneket ir rdla.
Legnagyobb talentuma, hogy koltd. De gégje miatt ezt nem becsiili, nem tartja elég
uri dolognak. Azt sem, hogy Jézussal talalkozzék, nem kér a vallasbol. Csodalt koz-
ponti alak akart lenni, minimum allamférfi. Semmiképpen nem mondott volna le
errdl Jézus kovetéséért. Byron 6nimado és pozér volt. Hogy a Szentirast kiviilrdl
tudja, azzal ugy dicsekszik, mint a gazdag ifjii a parancsolatok megtartasaval, de
csak csillog vele, nem €li meg a Biblia {izeneteit. Gyonyora verseibdl kihallatszik
a vilagfajdalom 6szintétlensége, s talan a gorog szabadsagharcban is azért lett hosi
halott, mert kimagasodni vagyasa akkor a halalra kotelezte. De mégis, talan ez volt
az a momentum az ¢életében, amikor mindent odaadott.

Kedves gyermektorténetként élnek sokunk emlékezetében a Gulliver-torténetek.
Pedig ezek a gyiilolet ¢s megvetés miivei eredetileg. Az embert, Isten gyermekét,
senki sem csufolta ki olyan megszégyeniten, mint Swift. Az 6 szemében az ember
hol kicsi, hol nagy, minden felfogas kérdése. Nincs abszolut érték és allandd mérték.
Nézziink tehetsége mélyére! Latszolag, 6 részvétlen, kiméletlen ember, aki mindenen
felhaborodik. Amerre néz, biralni valot 1at. Gonoszsag és butasag van koriilotte. Ho-
gyan lehet egy ir6 ilyen részvétlen, hogyan vetheti meg lelkész l1évén az embereket?
Swift valasztton allt, mint a gazdag ifju; €ljen ugy, mint eddig, vagy legyen radikalis?
Az lett... A kortarsak szerinti kedves, gyengéden érzelmes férfi, kiméletlen sorokat
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kezdett irni az emberrdl — emberszeretetbdl. Aggddasaibol gunyos vadiratok sziilet-
tek. Parodiai részvétbdl sziilettek — értjiikk meg elszorult szivvel.

Stendhal gy érezte, nem kapta meg az élettdl azt, amit vart: a szép kiilsot, a
sikert, a néket, a hatalmat. Nem ismerte fel, hogy kivalasztott, hogy tehetségét arra
kapta, a Iélekrdl irjon. Nem istenvagy motivalta, hanem mell6zottsége karpotlasaul
kezdett alkotni. Mar majdnem 50 éves volt, amikor megirta els6 regényét, s fomiivét
a Voros és feketét. Talan vezeklésiil, hogy nem ismerte fel, Isten milyen gazdagsaggal
aldotta meg, ahelyett, hogy dalias termeti és finom arcu legyen. Megrendiilten és
szenvedélyesen ir. Irasai lélektani élmények. O a kezdetekté] abban a mélységben
¢lt, ahova regényalakjait almodta, de ezt a mélységet maganyossagnak érezte, nem
ismert ra élete adomanyaira.

A miivész, ha nem adja oda mindenét az Egnek, ha miiveit nem a hit élményének
megtestesitdivé teszi, hogy rajtuk keresztiil szemlélhessiik Istent, akkor hol van benne
az értékmozzanat? Akkor hogyan hordozhatna ,,valamit abbdl a leheletbdl, amellyel
a Teremt6 Lélek kezdettdl athatja a teremtés miivét”?°

Van-e értelme attol olvasni regényt, verset, tanulmanyt, egyaltalan barki barmely
alkotasaval megismerkedni, akinek nem Isten a legnagyobb élménye? Van értelme, de
tagadhatatlan, a mivészettdl azt varjuk, mutassa be az emberlét misztériumat. Tegyék
lathatova, hallhatova, elgondolhatova Isten jelenlétét a vilagban. David Katalin azt
vallja, a milivészi sz€p €s a mlivészet megértéséhez segitséget nyujt, ha a miivészetet
egy teoldgiai rendszerben hatarozzuk meg, azzal a meggy6zd6déssel, hogy valoban,
»egyediil ehhez érdemes a dolgokat viszonyitani.”’

Hitbe és istenvagyba dgyazott tehetséggondozas

A tehetséggondozast komolyan kell venni. A tehetséget nem lehet génekbdl, agyi mi-
kodésbol, szocializaciobol, versenyszellembdl levezetni. A tehetséggondozas olyan
tevékenység, mely targyat (anyagat) nem tudja meghatarozni. Nincs egyetemesen
elfogadhat6 definicionk a tehetségrol. ,,Elrejtett tulajdonsagként” kell gondolnunk a
tehetségre, amely nem kész és nem tokéletes, mint ahogy a viladg sem.

A tehetség ¢és a hit valtozatos folyamatok bonyolult 6sszjatékaban mutatkozik meg,
s nincs igazan sikeres tehetséggondozas, nincs érdemi képességfejlesztés a hitbe
agyazott tehetség gondozasa nélkiil. Az a tehetség, amelyet nem fog koriil a hit,
az jo esetben steril, de lehet akar pusztito is. Hit és tehetség kolcsondsen formaljak
egymast, de mindkettd benne foglaltatik az istenvagyban. A hétkoznapi, az életbeli
interakciokban aktivizalt hit és tehetség esetében és az alkotodi extazisban egyarant.
Sem a hitet, sem a tehetséget nem tudjuk egyértelmiien meghatarozni. Lathatatlan va-
losagokban kutat, aki a hitet és a tehetséget akarja maradéktalanul elemezni. A hitrdl
ma ugyanazokat a kérdéseket tessziik fel, mint szaz évekkel ezeldtt. Van egy hatar,
amelyen kiviil nem tudjuk elméletileg megkozeliteni. S a tehetségnek is felallithatjak

¢ II. Janos Pal papa: Levél a miivészeknek, 1999. [kozread az MKPK] Link
7 David Katalin: 4 szép teologidja, Budapest, Szent Istvan Tarsulat, 2006, 18.
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a modelljeit, megallapithatjak némely Osszetevojét, de mindegyik titok: lehetetlen
maradéktalanul elemezni, egyiknek sincs quociense. A hit engedelmessége, benso-
ségessége, a tehetség dinamizmusa, atiito ereje — egyik sem eszkatologikus abban
az értelemben, hogy egyik sem allitja, elért egy végso célt, s végre ra tud mutatni:
itt 1athato benne Isten. A tehetség és a hit nem a vilag tdrvényeibe vald bevonulas,
hanem nyitottsag, eldvételezett 6rvendezés és vagy Istenre. Aki tehetséget gondoz,
képességeket bontakoztat ki, annak ezt a vagyat kell a fiatalok integrans torekvésévé
¢s identitasuk részévé tennie.

Ha az ember nem az [sten- és emberszeretet szolgalatara hasznalja a tehetségét, az
haszontalan, akar még karos tevékenységet is végez. Nem vagyunk jo pedagogusok,
ha nem latjuk meg a tehetséget a diakban, hallgatdéban, s nem vagyunk joé hivék, ha
nem tekintjiik a tehetséget olyan identitashordozonak, mely a sziviinket segiti kicsit
jobba tenni, s olyan 6sztonzonek, melynek hatasara lélekben odafutunk Jézushoz.
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MEDIALITAS ES LELKI NEVELES —
TUDOMANYKOZISEG AZ ANALITIKUS
PSZICHOLOGIABAN

Az egészség és betegség kozt végeredményben
kétségteleniil a mordlis tény a dontd.”

Az analitikus pszichologia modszertananak alakuldsaban fontos szerep jutott a szel-
lemtudomanyoknak. A szimbolumértelmezéshez, az alomfejtéshez, a tudattalan-
kutatashoz és a vallaspszichologiai fejtegetésekhez C. G. Jung vallastorténeti,
filozofiai, pedagogiai, etikai és esztétikai eszmei hattér-apparatussal dolgozott.
A kultartorténeti és civilizaciés hagyomanyoknak ez egyén életében betoltott sze-
repének figyelembevételével a pszichoanalizis gyakorlatat szellemtudomanyos mod-
szerrel gazdagitotta. Célja a pszichoterapiara szorul6 paciens, illetve az individuéciod
Osvényéere Iépett felnétt ember lelki mozgatorugoinak feltérképezése volt. Ezzel a
modszerrel szellemtudomanyos osszefiiggéseket fogalmazott meg. Ilyen az a gon-
dolat, mely szerint 6nmagunk intuitiv megismerése soran 6si vallasi és filozofiai
kozlési formakra bukkanunk (archetipusok), vagy vallasi hagyomanyaink pszicho-
logiai sziikségszeriiségének (isten-fogalom) gondolata, avagy a személyiségfejlodés
soran tanusitott dSnmagunkhoz valé hiiség (tudnunk kell, mi az, ami javunkra valik).
Jelen tanulményban az analitikus pszichologia szellemtudomanyos hatterét igyek-
szem bemutatni.

Jung elméletének alapgondolata a pszichés egyenstly megérzése. Ezzel kapcsolat-
ban kidolgozott egy dialektikus modszert, amely a filozofia, vallas és altalaban véve
a kulturalis hagyomanyok miivelddéselmeéleti anyagabol meritve szellemtudomanyos
Osszefiiggések lélektani szerepét igyekszik tisztazni azzal a pszichologiai evidencia-
val kapcsolatban, hogy a személyiség 6nszabalyozo rendszer, a civilizaci6 1élektani
célja pedig az individuacio elosegitése. Jung tisztaban volt a dialektika fogalmanak
filozofiai eredetével, ugyanakkor kezdettdl fogva pszicholdgiai céllal alkalmazta azt.

A dialektika eredetileg az antik filozéfia értekezd miivészetét jelentette, de
mar igen régdta hasznalatos annak az eljarasnak leirasara is, melyben 1j szin-
téziseket alkotnak. Minden személy pszichikus rendszer is, amely, ha hatast
gyakorol egy masik személyre, tulajdonképpen egy masik pszichikus rend-
szerrel 1ép kolcsonhatasba.

' Jung, Carl Gustav: Két irds az analitikus pszicholégiarol, Budapest, Scolar Kiado, 2016, 289.
2 Jung, Carl Gustav: 4 pszichoterdpia gyakorlata, Budapest, Scolar Kiado, 2002, 13.
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Ennek neveléselméleti jelentésége van: az ember életének célja az onnevelés. Az
ember képes a lelki fejlodésre, és felelds is ezért a fejlodésért. E feleldsségilinkben
rejlé moralitasra figyelmeztet a kiilonbz6 istenfogalmak kulturalis hagyomanyaink-
ban valo jelenléte. E kulturtdrténeti és neveléselméleti jelenségek mdogott huzodo, a
szaktudomanyok hatarain ativeld eszmei osszefiiggések vizsgalata Jung egész mun-
kassagat athatja. Az alabbiakban pszichologidjanak ezt a szellemtudomanyos hatterét
szeretném bemutatni. A bemutatds metaszintii kutatast kivan, ezért a medialitas és
tudomanykoziség fogalmai mellett a metapedagogia fogalmat is segitségiil hivom.
A neveléstudomany komplex vizsgalati rendszerében,’ a tarsadalomtudomany korébe
tartozo kutatasi iranyok kovetése* mellett jelentds szerep jut metafizikai elemzések-
nek és nevelésfilozofiai kutatasoknak is. E két irany kdzos metszetét a metapedagogiai
kutatas modszere jelentheti.

A metapedagégia targyalasakor teljes egészében Zsolnai Jozsef reflexidira tamaszkodom?, és
nem célom a fogalom neveléselméleti relevancidjanak vitatdsa vagy kritikaja. Jelen tanulmany-
ban a fogalomnak azt a jelentéstartalmat hasznadlom, amely a gyakorlati kutatas jelentéségét
hangsulyozza. Haszndlhatnam a metafizikai szemléletmod fogalmat is, de ez egyrészt olyan
jelentésgazdag filozofiai fogalom, hogy tudomanyos igényt hasznalata folyamatos kiegészités-
re szorulna, masrészt Jung munkassaganak éppen azon elemeit igyekszem bemutatni, amelyek
a metafizika filozofiai hasznalatanak elutasitasan alapulnak. A metapedagogia fogalméanak
hasznalata segit altalanos neveléselméleti alapokra helyezni az elemzést, illetve megmutatni
annak gyakorlati vizsgalati szempontjat Jung elméletének bemutatasaban.

A metapedagogia a pedagogiai valosag fogalmabol kiindulva elméletalkalmassagi
kérdésekre keresi a valaszt. Ez egy egyszerli induktiv modszer, a tarsadalomtudo-
many altal hasznal induktiv kutatasi stratégian alapul, amely soran a kutat6 a gya-
korlatb6l® kiszlirt adatokbol kovetkeztet elméleti lehetGségekre és dsszefiiggésekre.’
A metapedagogiai elemzéseknek elssorban olyan tudomanyelméleti relevancia-
kat kell szem el6tt tartaniuk, mint a kritikai szempont és a targyszeriiség. E kettd
egylitt segiti a pedagodgia alkalmazott tudomanyanak problémamegoldo tevékenysé-
gét.® A felmeriil problémak gyakorlati nehézségek, megoldasuk gyakorlati modon

v

Itt a 19. szazad végére kialakult és intézményes format 61ttt modern neveléstudomanyra gondolok,
de a tovabbiakban nem térek ki a kiilonb6z6 tudasmodellekre, azaz a német, francia és angolszasz
modellek eredményeire, csupan megjegyzem, hogy Jung neveléselméletéhez és a tudomanykdoziséget
eszkozként hasznald pszichoterapia-meghatarozasahoz igen kozel all az experimentalis pedagogia
modszere. Ez utobbirdl €s a modern neveléstudomanyt megalapozé eurdpai tudasmodellekrdl rész-
letesen lasd: Németh Andras: A neveléstudomany fobb fejlédésmodelljei és tudomanyos iranyzatai,
Neveléstudomany, 2013/1, 18—63.

Itt elsésorban a kiilénboz6 pedagogiai gyakorlatok elemzésére, valamint a modellezésre gondolok.
Zsolnai Jozsef: Metapedagogiai reflexiok a hetven éves Nagy Jozsef életmiivéhez, Iskolakultira,
2001/2.

Itt a pedagogiai valosag korébe tartozo gyakorlatra gondolok, és nem a gyakorlat altalanos fogalmat
hasznalom.

Kontra Jozsef: A pedagdgiai kutatasok modszertana, Egyetemi jegyzet, Kaposvar, Kaposvari Egye-
tem, 2011. Link

Zsolnai: Metapedagogiai reflexiok a hetven éves Nagy Jozsef életmiivéherz.
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lehetséges. A metapedagdgiai szemléletmod egyrészt elméleti Osszefiiggéseivel se-
giti a pedagogiai szakembereket a dontési szituaciokban, masrészt szisztematizalja
azokat az ismereteket, amelyekbdl e problémak és dontési szituaciok keletkeznek.
A legnagyobb kihivas ebben a munkaban a pedagogiai valosag hatarainak kijelolése.
Ez ugyanis azt a kérdést érinti, hogy a tudomanykdziség szempontjat figyelembe
véve hol van a pedagogia hatara. A kérdés érvénye a pedagogiai valosag fogalmanak
hasznalati érvényességétdl fligg, jelen tanulmanynak azonban nem lehet célja ilyen
Osszetett kérdéskor megvilagitasa.’

A pedagogiai valosag fogalmabdl lathato, hogy a metapedagogia szisztematikus
kutatasi modszere azon a tarsadalomtudomanyos feltevésen alapul, hogy minden
tarsadalmi jelenség Osszefiigg egymassal. A fogalom a neveléselméleti szaktudoma-
nyos kutatas lehet6ségét biztositja. Ennek érvényességi vizsgalata a neveléstudosok
szakmai kompetenciajaba tartozik, a széleskorii tarsadalomtudomanyos kutatas lehe-
toségét ugyanakkor éppen az adja, hogy a medialitas modern kori kultiratudomanyi
elmélete segitségével a szaktudomanyos hatarok atjarhatokka valtak. Metaszintii
vizsgalatoknal a tudomanykoziséget és medialitast azonban nem(csak) kulttrjelen-
ségnek, sokkal inkabb a tudomanyos vizsgalodas természetéhez tartozd kutatasi
modszernek kell tekinteniink.'” Metakutatas fogalman a vizsgalt kutatasi modszerek
megfeleléségének, illetve célravezetd voltanak vizsgalatat értem. A pedagdgiaban és
altalaban az empirikus tarsadalomkutatasban ez a megalapozott elmélet fogalmahoz
kapcsolhat6, amely szerint a megfigyelés kiindulopontja a jelenség kvalitativ mod-
szerekhez vezetd empirikus vizsgalata. Mig azonban pedagogiai szempontbol a valos
torténésekre valo reflektalas kérdése viszonylag egyszeriien meghatarozhato egy
metakutatas keretében, addig az itt targyalt Jung-elmélet metaszintii vizsgalatanak
problematikaja éppen abban all, hogy a valosag fogalmat Jung egyrészt ,.tisztan pszi-
chologiai” értelemben kivanja hasznalni, masrészt filozofia és pedagdgia torténeti és
modszertani eredményein alapuld kulturtorténeti, miivelédéselméleti €s vilagnézeti
folyamatokhoz kapcsolja. A kérdés itt nem a valosaghoz valo igazodas lehetdsé-
ge, hanem maga a valdsag fogalmanak meghatarozasaval kapcsolatos dichotomiak
pszichologiai szempontbol ,,hasznos” jelenléte. Miivel6déstorténeti szempontbol a
tudomanykoziség elmélete egymassal rokon tudomanyos teriiletek eredményeinek
¢és szemléletének egyesitett leirasa altal uj kutatasokra 6sztondz. Az alabbiakban,
e felfogason tilmenden a tudomanykoziség leird jellege helyett annak dinamikus

¢ Annal is inkabb dvakodnék ettdl, mert a nevelésfilozofia, sajat modszerét a metafizika tudomanyabol
szarmaztatva és annak mintajara pontosan meghatarozza a pedagégia kutatasi iranyait: 1. A pedago-
gia mint tudomany, 2. A pedagdgia mint gyakorlat, 3. A nevelés sziikségessége, 4. A nevelés célja,
5. A nevelés lehetdsége, 6. A nevelés alapkategoriai, 7. A nevelés alapkategoridinak dsszefiiggései.
Ehhez és a nevelésfilozofia részleteihez lasd: Kormos Jozsef: Nevelésfilozofia, Egyetemi jegyzet.
Budapest, Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, 2012.

12 A tudomanykoziség fogalmanak miivelodéstorténeti jelentdségéhez 1asd: Viskolez Noémi: A tudo-
manykoziség elve és gyakorlata miivelodéstdrténeti kézikonyveinkben, in Mérfoldkévek a magyar
miivelédéstorténet-irasban, Budapest — Eger Kossuth: EKF, é.n., 53—64.
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szellemi hatasara szeretném felhivni a figyelmet. Ez egy tudomanyos kutatas ered-
ményének szellemtudomanyos Osszetettségét nyujtja anélkiil, hogy a kutatas szaktu-
domanyos értékét csokkentené, és azt altalanos kultartorténeti vizsgalodas teriiletére
»szamiizné.” Mindezt alatdmasztando egy empirikus kutatasokon alapulo dialektikus
pszicholdgiai elmélet neveléstudomanyi konklizioit, és ezek filozofiai-szellemtudo-
manyi hatterének szaktudomanyos jelentéségét igyekszem bemutatni, igazolva ezzel
a tudomanykoziség szempontjanak az analitikus pszichologiaban vald 1étjogosult-
sagat. A pedagogiai valosag fogalmat ,,kolcsonvéve” az alabbiakban arra szeretnék
ramutatni, hogy a valdsag fogalma mas diszciplinaban, jelesiil a pszichologiaban is
ugyanilyen szakmai célbdl van jelen. E cél szellemi életiink jelenségeinek a vallas,
kultara, miivelddés ¢€s filozofia fogalmaira tdmaszkodd szaktudomanyos rendsze-
rezése. Mindezzel sokrétii bolcseleti munkak elméleti szisztematizalasara és ezek
metavizsgalatara nyilik lehetdsége a bolcsészet- és szellemtudomanyokban kell6en
jartas, ugyanakkor sajat szakteriiletén megfelel6en gyakorlatias szakembereknek. El-
mélet és gyakorlat egymasrautaltsaganak elfogadasaval az aranyossag sokféleségének
tarsadalomtudomanyos szempontjat is elfogadjuk. Az ebbdl kiindulo, illetve ezen ala-
pulod szaktudomanyos kutatasok jelentds szellemtudomanyos ismeretekkel is szolgalo
munkakat eredményeznek. Ennek egyik legjobb példaja C. G. Jung munkassaga. Az
alabbiakban filozofiai miiveltségébdl fakado, miivelddéselméleti szempontbol is jelen-
tds lélektani felismeréseit, a miiveltség pszichologiai ,,hasznat” igyekszem bemutatni.

Jung szerint a kulturalis jelenségek és kultarelméleti 6sszefiiggések irant nem lehet
kozdmbds a pszicholdgia tudomanya, sét, a pszichiatriai gyakorlat sem. Ennek okat
a lélek jelenségének egyediilalld voltaban latja.

Az emberi 1élek nem pszichiatriai, nem élettani, s6t egyaltalaban nem biologiai
probléma, hanem pszicholdgiai. A 1élek sajatos, rendkiviil ontdrvényd teriilet.
Lényegét nem tudjuk anélkiil levezetni mas tudomanyteriiletek ismereteibdl,
hogy meg ne erdszakolnank a psziché sajatos természetét. Nem azonosithatjuk
sem az aggyal, sem a hormonokkal vagy az ismert 6sztondk valamelyikével,
¢és akar tetszik, akar nem, sui generis jelenségnek kell tekinteniink. A 1élek
fenomenologidja ezért nem a természettudomanyos tényekben rejlik, hanem
az emberi szellemnek, minden tudomanyok atyjanak a problémajat magat
igyekszik megragadni."

A pszichoterapia elsésorban orvosi munka, mindazonaltal Jung felhivja a figyel-
met a vallastudomanyok, az dsszehasonlito mitologia, valamint a pedagogia €s a
filozofia (azaz a szellemtudomanyok) jelentdségére a terapias kezelés soran. Ezt egy
pszichologizalo ismeretelméleti gondolattal igazolja, amely szerint a kdzvetlen ta-
pasztalas szamara kizarolag a lelki tények és lelki 6sszetevok adottak. Ez a definicio
megalapozza a filozofia altal meghatarozott ismeretelméleti lehetéségektol kiilon-
b6z6 pszichologiai valosag fogalmat. Ide tartozik minden, amit az egyén at/megél.
A pszichologiai valosag legszemléletesebb példaja az istentapasztalat lelki jelensége.

' Jung: A pszichoterdpia gyakorlata, 27.
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...a természettudomany sehol sem fedezett fel Istent, az ismeretelmélet bebi-
zonyitja Isten megismerésének lehetetlenségét, a 1élek azonban eldall azzal a
megallapitassal, hogy tapasztalja Istent. Isten kozvetleniil tapasztalhat6 lelki
tény. Ha ez nem igy volna, Istenrdl egyaltalan sz6 sem esne. A tény 6nma-
gaban érvényes, anélkiil hogy sziiksége volna valamiféle nem pszichologiai
bizonyitasra, és egyszersmind hozzaférhetetlen a nem pszichologiai kritika
minden formaja szdmara. S6t éppen ez a tény lehet a legkdzvetlenebb és leg-
valosagosabb tapasztalat. ..

Ez nem azt jelenti, hogy a pszichologiai valosag feliilirna a szaktudomanyos ku-
tatasok Onallosaganak létjogosultsagat, vagy hogy minden tudomanyos eredmény
igazolasat 1élektani keretek kozt tartana lehetségesnek. Epp ellenkezéleg, Jung a
tudomanyok differencialodasat olyan szellemi folyamatnak tekinti, amely segitsé-
glinkre lehet a valésag megismerésében: ,,...fel kellett talalnunk az egzakt tudoma-
nyokat, mert igy legalabb egy paranyi szikrajat megpillanthatjuk a dolgok igyneve-
zett ,,valosagos” természetének.”® Az a gondolat, hogy a pszichologiai médszerekbe
be kell épiteni az egyes szaktudomanyok eredményeit é¢s modszerét, a test és lélek
dualizmusanak nevelésfilozofiai elméletén alapul és lélektani jelentéstartalmat ad
a medialitas fogalmanak. Ez Jung szamara 0j értelmezé modszert jelent az ember-
vizsgalatban, amely modszer test ¢és Iélek egytittvalosagabol indul, és az ellentétek
problematikajanak dialektikus értelmezésén keresztiil a vilagnézet-fogalom hasz-
nalatanak segitségével egy rendkiviil sokrétii szimbolumértelmezéshez vezet. Ez a
pszichoterapia elméleti hattere, amelynek részletes bemutatasatol eltekintek, és csak
azt — a medialitas evidencidjaként is értelmezheté — gondolatot emelem ki, hogy
Jung szamara a pszichoterapias alomértelmezésben nagy szerepet jatszo szimbolum-
értelmezés soran nem, vagy csak nagyon nehezen lehet kiilonbséget tenni filozofia
és vallas kozott.* Ezt az élettaninal ,,magasabb” pszichés rend, az etikai, esztétikai
¢és vallasi képzetek altal biztositott energiatobblettel magyarazza, amely meghaladja
az ¢élettanilag magyarazhato pszichés energiat.” Az ezen alapul6 értelmezési mod-
szerhez azonban éppolyan érzékeny kutato sziikséges,'® mint az onmagunk intuitiv
megismerésén alapulo lelki nevelés neveléstudomanyi jelentdségének felismeréséhez.
Ez a nézOpont korantsem magatol értetddo, és konnyen elkeriili figyelmiinket Jung
elméletének az a rejtett lélektani eléfeltevése, mely szerint a psziché a teljes 1étet
tiikrozi,” és semmiképp sem tekinthetjiik egy jelenség 6nkényes értelmezésének.'®
Fentieken alapul Jung metaelméleti allaspontja. Eszerint az ellentmondasosnak t{ind

12 Jung, Carl Gustav: Szellem és élet, 1967, 8. Link

Jung: Szellem és élet, 7.

Jung: A pszichoterdpia gyakorlata, 84.

5 Uo., 83.

' Uo., 72.

17 Uo., 94.

Jung, Carl Gustav: 4 személyiség fejlédése, Budapest, Scolar Kiado, 2017, 87.
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pszichologiai modszerek 6sszeegyeztethetdk,' ha figyelembe vessziik a pszichologia
alapvetd antindmidjat: a psziché a testtdl, a test a pszichétdl fligg.”® Ebbol kovetkezik,
hogy a modern empirikus pszichologidnak dialektikus értelmezdi modszerre van
szliksége, amely a psziché jelenségét? targyald elmélet meghatarozasara a tudomany-
koziség elvét alkalmazza: targyaban és modszerében természettudomany, magyarazo
modjaban pedig szellemtudomany.*

A személyiségfejlodés-orientacioju neveléselméletek — Jung elméletét is ezek kdzé
sorolhatjuk — abbdl indulnak ki, hogy a pszicholdégia nem azonos azzal, amit ma-
gunkrol tudunk, kulturalis hagyomanyunk nyomai nem pusztan torténeti leirasok,
hanem egy szellemi folyamat dinamizmusanak jelei, ezért a ,,pszichologiai 1étezés-
sel”® kapcsolatos empirikus tények feldolgozasa sokkal inkabb arra a modszertani
kérdésre iranyul, hogy mely lelki tényezok alakitjak az egyén életét. E szemlélet
hatterében az a logikai megfontolas all, hogy az egyedi semmit sem jelent az altalanos
nélkiil. Az egyedi-altalanos filozofiai antindmiaja Jung pszichoterapia-definiciojaban
pszichologiai l1étjogosultsagot kap és a minden modszerrdl vald lemondashoz vezet.
Ez nem azt jelenti, hogy a pszichologiai moédszerek hibasak vagy haszontalanok
lennének, inkabb azt, hogy a lelki adottsagok sokféleségéhez a lehetd legjobban
kell alkalmazkodni a pszichoterapia sikere érdekében®* és az egyén individuacios
folyamataban egyarant. E nézet képviseldjeként a terapeuta nem cselekvdje, hanem
atéloje lesz a terapia eseményeinek,” egyszerre kérdezo és valaszado. Ez a pozicio
Szokratész nevelésfilozofusi attitidjéhez hasonlit: felszinre hozni azt, ami a 1élekben
van. Pszichiatriai szempontbol ugyanakkor a dialektikussag azt jelenti, hogy az or-
vos ugyanugy érintve van, mint a paciens, ezért a folyamat dnkritikai lehetéséggel
is szolgal. Ez ahhoz az altalanos kovetkeztetéshez vezet, hogy a pszichoterapia az
orvos szamara individuacios lehetdség is egyben: ,,Ami korabban orvosi kezelés
volt, itt az onnevelés eszkozévé lett, és ezzel hirtelen soha nem latott mértékben
kitagult pszichologiank latohatara.”*® Pusztan orvosi értelemben ennek jelentésége
sokkal kisebb, mint egy egészséges személyiségfejlédés folyamataban, vagy akar
jelen vizsgalodas szellemtudomanyos keretei kozott, ahol a lelki nevelés tudomanyos
hatterének tudomanykdozi elemeit igyekszem feltérképezni. Mindezzel arra a nevelés-
elméleti evidenciara szeretnék ravilagitani, amely szerint az ember képes arra, hogy

Ezt az elméleti allaspontot Jung a fizika kétféle fényelméletével magyarazza.

Jung: A pszichoterapia gyakorlata, 14.

Ezt Jung a kovetkezokkel magyarazza: a psziché irracionalis adottsag; az €let jelenségének kiilonds
esete, amely értelmes strukturakat alakit ki, ugyanakkor a vilagegyetem tudatossagat alkotja. Jung:
A személyiség fejlodése, 87.

22 Uo., 87.

2 Uo., 21.

2 Jung: 4 pszichoterdpia gyakorlata, 20.

A dialektikus eljaras masik eredményeként Jung a szimbolikus tartalmak tobbféle értelmezési le-
hetdségét emliti, ezt azonban a tovabbiakban nem érintem.

Jung: 4 pszichoterapia gyakorlata, 81.
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tudatosan részt vegyen sajat fejlodésében?’ igy, hogy egyéni szempontjait az altalanos
tarsadalmi szabalyokhoz igazitja. Az egyedi-altalanos antinomia Jung elméletében
abban a gondolatban jelentkezik, hogy bar az emberek problémai hasonléak és tipi-
zalhatok, ugyanakkor mindenkinek egyedi és egyszeri feladatai vannak az 6nmegva-
16sitas soran.”® Ebbol kovetkezik, hogy az individuacionak végtelen szamu valtozata
lehetséges. Sok esetben ugyanakkor az egyedi-altalanos antindmia a neurdzis oka is
egyben, amennyiben az egyén sikerteleniil kisérli meg egy altalanos probléma egyedi
megoldasat. Ennek okat Jung abban a szellemtudomanyos szempontban latja, hogy
a neurotikus emberben nem mindig az allatoszton keriil 0sszeiitk6zésbe a kulturalis
kényszerrel, hanem sokszor a kiilonbdz6 eszmék teszik ugyanezt az egyénen beliil.
Ezt a jelenséget a kultirprocesszus fogalmaval vilagitja meg, amelyet az emberben
miikodo allati 6sztondk egyre tokéletesebb megfékezési kisérleteként definial.”®
Jung sajat moédszerének elméleti hatterét fenomenologiainak tekinti, és elsdsor-
ban az el6itéletektdl valo mentességet tartja szem el6tt. A jelenségeket vizsgalja, és
kovetkeztetéseit nem misztikus spekulacionak, hanem klinikai megfigyelések ered-
ményének tekinti;*® orvosként tapasztalati tényekbdl indul ki, ugyanakkor komplex
eszmetoOrténeti megfigyeléseket is tesz. Ezek koziil a pszichologia ismeretelméleti
lehetdségeire kovetkeztetd mozzanatot szeretném kiemelni: ,,...a vilagot az ellenté-
tek jatékanak latom”’' A megismerést fizikai folyamatok pszichésre forditasaként
hatarozza meg, amelyben a targyilagossagot semmi sem szavatolja.*> Hangsulyozza
ugyanakkor, hogy olyan sok lelki tartalom projektalodik a kiils6 jelenségekbe, hogy
nem tudjuk, milyen a vilag maga.*® Ezt semmiképp sem szabad széls6séges szubjekti-
vizmusnak tekinteniink. A pszichologiai valosag fogalma hatarozottan erre csabitana
minket, ha nem vennénk figyelembe Jung filozéfiai megfontolasait, amelyekkel az
objektivitas ellensulyat adja a gondolathoz ugy, hogy ugyanakkor fenntartja a jelen-
ség lélektani értelmezésének prioritasat. Az ellentétek szabalyozo szerepét ugyanis
nemcsak egy pszichologiai célokra fordithato szellemi hatéerdnek tekinti, hanem
egyenesen azt allitja, hogy e pszichologiai torvényt a filozofia fedezte fel: ,,Hérakle-
itosz, aki valoban nagy bdlcs volt, mar felfedezte minden pszicholdgiai torvény koziil
a legesodélatosabbat: az ellentétek szabalyozo funkcidjat. O ezt enantiodromianak
nevezte, azaz az ellentétek valtakozasanak, amit ugy értelmezett, hogy egyszer min-
Jung az dnnevelés és személyiségfejlodés legfontosabb elemére hivja fel a figyelmet.
Eszerint a fejlédés nem azt jelenti, hogy eddigi éniink ellentétévé valunk (barmit

2

3

Jung, Carl Gustav: Az ember és szimbolumai, Budapest, Goncdl Kiado, 1993, 160.

Jung: Az ember és szimbolumai,163.

Jung: Két iras az analitikus pszichologiardl, 25-26.

Jung, Carl Gustav: 4 nyugati és a keleti vallasok lélektanarol, Budapest, Scolar Kiado, 2005, 318.
Jung, Carl Gustav: Freud és a pszichoanalizis, Budapest, Scolar Kiado, 2006, 340.

32 Jung, Carl Gustav: Az archetipusok és a kollektiv tudattalan, Budapest, Scolar Kiado, 2011, 68.

3 Jung: Az archetipusok és a kollektiv tudattalan, 68.
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is jelentsen ez), hanem azt, hogy korabbi lelkidllapotaink és élményeink értékeit
megoOrizziik ellentéteik értékeinek megdrzésével egyiitt. Ebben kovetkezetesnek kell
lenniink, és ragaszkodnunk kell az Gthoz, amelyre sajat személyiségfejlédésiink érde-
kében léptiink. Aki nem igy tesz, elveszik a lehetdségek sokféleségében, ugyanakkor
az sem lehet megoldas szamara, hogy visszalép korabbi lehetéségekhez, mert mar
nem abban az allapotban van, amelyben ezek eredményre vezettek. Ezt Jung reg-
ridalasnak, meghatralasnak nevezi® és a regresszio elsé 1épésének tekinti. A lelki
egyensuly megtartasahoz korabbi élményeink egyéni feldolgozasara van sziikség,
¢és ehhez elvont filozofiai elméletek boncolgatasa helyett a tapasztalatra és a tettekre

srcr

elsdsorban empirikusnak tekinti magat.
Nem vagyok filozofus, hanem csak egyszerti empirikus, és hajlamos vagyok
rd, hogy minden nehéz kérdésben a tapasztalatok alapjan dontsek. Ahol azon-
ban nincsen kézzelfoghato tapasztalati bazis, inkabb megvalaszolatlanul ha-
gyom a felvetett kérdéseket. Ezért mindig igyekszem az absztrakt témakat
visszavezetni tapasztalati tartalmukra, szeretnék ugyanis valamennyire biztos
lenni benne, hogy tudom is, mirél beszélek.*®

A ,,nem vagyok filozofus” felkialtassal nemcsak sajat szellemi alkati beallitottsagat
— legalabbis a tiszta intellektus spekulativitasatol valo kiillonbozoségét — jelzi, de egész
munkassaganak metaszintjét is kijeloli. Ennek eredményeképp széleskori filozofiai
miveltségének szovegeiben valdo megnyilvanulasahoz folyamatos és kovetkezetes fi-
lozofiakritika tarsul. E kritikat tévedés lenne a nyugati kultara kritikajanak tekinteni,
de kulturalis egyensulya fenntartasa érdekében az ember szamara sziikséges, hogy
a tisztan intellektualis tartalmaktol kell6 tavolsagot tartson. Az egyéni kérdés min-
dig az, hogy mint jelent az egyensuly, és mit jelent a kell6 tavolsag. A lelki fejlodés
neveléselmeéleti fogalmabol kiindulva a kulturalis egyenstlyt lelki egyensulynak te-
kinthetjiik, legfoképp azért, mert Jung elméletében a kettd egybetartozik. Kulttra és
lelkierd szerves Osszekapcsolodasat nem pusztan fogalmi vizsgalatok alapjan allitja
¢és hangsulyozza, hanem klinikai gyakorlatdnak empirikus eredményeként mutatja
meg a lelki fejlddés miivelddéstorténeti hatterét. A vallés, a kultura, a tudoméanyos
problémalatas, a legendak, a mitoszok és a mesék kulturalis kozlési formak, amelyek
az ember lelki sz{ir6jén keresztiil segitenek kialakitani azt az egyéni allaspontot, hogy
hogyan kell ¢lni. Buda Béla abban latja Jung bolcseleti munkassaganak Iényegét,
hogy e kulturalis elemek legésibb formait igyekszik feltarni. A keleti vallasok, a
primitiv népek miivészete, a kozépkor misztikusai, a kereszténység jelképrendszere —
csak néhany azok koziil, amelyeket Jung az archetipusok hordozdjaként azonositott.’
Az ezekrol szol6 leirasokat Buda egy autonom emberkép kidolgozasa érdekében tett
mivelddéstorténeti és miivelddéselméleti vizsgalodasnak tekinti. Szerinte Jung a *20-
as évekre mar filozofiai emberképet dolgozott ki. E munkéanak kultartorténeti-filozofiai

Iy

3¢ Jung: Szellem és élet, 3.
37 Jung, Carl Gustav: Emlékek, dlmok, gondolatok, Budapest, Europa Kiado, 1987, 452.
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hattere van, Jung ugyanis univerzalis, ontologiai kategoridkat hasznalt azért, hogy
felhivja a figyelmet arra, hogy az archetipusok valami elmondhatatlant fejeznek ki.
A pszich¢ irracionalitasa, a tudat rejtélye €s az istenfogalom pszichologiai sziikség-
szerlisége okdn Jung elkeriilhetetlennek tartja a segédfogalmak hasznalatat, amelyek
lélektani kutatasainak kulturalis hattereként szolgalnak, de nem rendelkeznek metafi-
zikai tartalommal, ezért nem képviselnek semmiféle tisztan intellektualis filozofiai
érdeket.**Jung ezt azzal magyarazza, hogy az individuacio folyamata biologiai fo-
lyamat, amely soran mindenki azza valik, amire kezdettdl fogva rendeltetett. Ez nem
metafizikai spekulacid, hanem annak a pszichés jelenségnek orvosi tapasztalata, hogy
a kifinomult betegek tudni és érteni akarnak. Eletiik eseményeinek logikai 6sszefiig-
géseit nemcsak intellektudlisan akarjak megismerni (filozofia), hanem arra keresik
a valaszt, hogy a lelki fejlédést meghatarozo az autondm tartalmak miért vannak
talerében (istenfogalmak). Ezeket az Osszefiiggéseket kulturalis hagyomanyaink,
a vallasos tanok és filozofiai elméletek hordozzak, de megértésiik mindenki egyéni
feladata. Ezért a miiveltség pszichologiai haszna, hogy a lélek irracionalitasanak
rejtélyehez kozelebb keriilhet az, aki kulturdlis egyensulykeresésében nem téveszti
szem eldl egyéni hangjat. Figyelembe véve azt a pszichologiai tényt, hogy minden
ember életének célja az, hogy sajat individuacidjat a lehetd legjobban eldmozditsa,
a kulturalis jelenségekben Iélektani tendenciat kell latnunk. Kultara, miivelddés,
civilizacio, vallas mind ezt a célt szolgaljak. Ennek kultur- és neveléselméleti konklu-
zidja az, hogy a civilizacios fejlodés egyensulykeresési folyamat, amelynek megre-
kedése személyiségveszteséget jelent. A kulturalis fejlodés korantsem valamiféle
szellemi luxus, hanem épp ellenkezdleg, a személyiségfejlodés elemi kovetelménye.
A civilizacié ugyanis nem valtoztatta meg az ember lelki funkcidit, csupan olyan
elofeltevéseket rogzitett, amelyek megvaltoztattak a tudat-tudattalan mitkodésének
aranyat.® A civilizalt ember koncentracios készsége ezen el6feltevések szerint val-
tozo, és érzelmi hatasra névekszik. (Amiuntat minket, azt sokkal lassabban érezziik
megtorténni, mint azt, amihez emocionalis impulzusok tartoznak.)*’ Eléfeltevéseink
olyan meghatarozok, hogy mas vilagban érezziikk magunkat azokhoz képest, akik
teljesen mas elofeltevésekkel rendelkeznek. Mit is jelent ez? Egyrészt lelki életlink
kulturalis hatterét, masrészt az ezekbdl szervez6dott moralis attitiidiinket. A mo-
ralitas Jung szamara a lelki egészség feltétele, mert kozosségi funkcidja mellett az
onmagunkba vetett hitet és bizalmat jelenti.* Ennek megfelel6en a demoralizalodas
az egészség csokkenésével jar: ,Nem szabad elfelejteniink, hogy minden neur6zis

Jung: 4 nyugati és a keleti valldasok lélektanaradl, 318.

¥ Jung, Carl Gustav: Az archaikus ember, 1974, 39. Link

Jung: Az archaikus ember, 39.

Ez nem teljesen igy van. Részletes kifejtésre jelen tanulmany keretei kdzott nincs modom, de sze-
retném jelezni a moralitas kettds szerepét Jung elméletében. Sok esetben ugyanis épp moralis okbol
nyomunk el magunkban egy pszichés jelenséget. Ez a tudattalanba szamlizve kompenzatorikus
tevékenységbe kezdhet, felboritva ezaltal lelki egyenstlyunkat. Ha a folyamat iranyithatatlanna
valik, kialakul a neurdzis. Ennek jelenségével €s természetével azonban itt nem foglalkozom, ezért
nem térek ki a moralitas kettOs szerepére sem.
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bizonyos demoralizaldédassal jar egyiitt. Aki neurotikus, az elvesztette az dnmaga
iranti bizalmat.”* A 1élek moralis karaktere a (fizikailag) valdsagos és a képzelt
dolgok pszichés zavarok kialakulasdban betoltott szerepének azonossagabol fakad.
A pszichés zavarok ugyanis nem kevésbé veszélyesek, mint példaul egy foldrengés.
Az ember leg6sibb és legprimitivebb korszaka oOta tudataban van ennek a
veszélynek — a lélek veszélyének —, és azért alakitott ki vallasi és magikus
szokasokat, hogy megvédje magat ettdl a fenyegetéstdl, vagy gyogyitsa altaluk
a mar létrejott lelki sériiléseket [...] A szenvedd emberen sohasem segit az,
amit sajat maga eszel ki, hanem csak az emberfolotti, kinyilatkoztatott igazsag
tudja 6t szenvedé allapotabdl feloldozni.*

Vallasi és mitologiai hagyomanyunkbol latszik, hogy az ember nem tetszése sze-
rint dont arrdl, hogy teremt-e maganak istent vagy nem; a vallas lelki gyogyerdt kép-
visel. Jung elvi vitadkban megnyilatkozo lelki konfliktusokbol eredd belsé események
kifejezodését latta a vallasi hagyomanyban. Az ilyen tiinetekkel rendelkez6 személy
nem feltétleniil szorul orvosi kezelésre, a konfliktus oka tudat és tudattalan 9sszeliit-
kozése, amely soran az utobbi kompenzatorikus szimbolumokat teremt azért, hogy a
lélek tudatos részéhez hozzaflizze a hianyzot. Ez tehat egyensulyfenntarto jelenség,
¢és Jung — sajat bevalldsa szerint — egész munkdassagat e jelenség tanulmanyozasanak
szentelte:** ,,Akarmiképpen is értékeljitk az emberi szellem alkati valtozasait, ez mit
sem valtoztat meglétiik tényén. Ha marmost az egyes ember tudatallapota meglehe-
tdsen megvaltozik, azzal egyiitt valtoznak az altala konstellalt tudattartalmak is.”™
A lelkiink mélyén rejlé megismerhetetlen (isten) tehat mindig jelen van, tudatos
résziink csupan kivalasztja beldle az adott helyzetben — az egyén kulturalis gyokere
¢és aktualis lelki allapota szamara — megfelelonek tiind elemet. Ha e valasztas mellett
kitart, hii marad sajat magahoz. A lelki nevelés kérdése tehat kulturalis és erkdlcsi
kérdés is egyben. Az 6nnevelés folyamataban az egyénnek tudnia kell, fel kell ismer-
nie azt, ami a javara valik, még akkor is, ha ez kezdetben nehezen megvalosithatonak
tinik: ,,Van azonban elérhet6 cél is, ez pedig az egyéni személyiség fejlesztése és
meggérlelése...Aki azonban arra torekszik, hogy mindent félneveljen, ami ndni akar,
hamarosan rajohet arra, hogy mindig a gyom né a leggyorsabban, és hamarosan
elborit mindent.™¢ Ezt a felismerést csak az egyén maga teheti meg, senki mas nem
végezheti el helyette ezt a revelaciot, mert a lélek onmagat szabalyozo rendszer,
amelynek helyes miikddése az ellentétek megfeleld felismerésén alapul.*’” Ehhez a
felismeréshez azonban batorsag, az dnnevelés hosszu folyamataba vald beépitéséhez

Jung: 4 nyugati és a keleti valldasok lélektanardl, 25.

+ Uo., 352.

Jung: 4 pszichoterapia gyakorlata, 122-124.

4 Uo., 189.

4 Uo., 11.

Ehhez kapcsolodik Jung neur6zis-elméletének kdzponti gondolata: az ellentétek elve alapjan a neu-
rézisban értékes energiak (is) rejlenek, és sok esetben az egyénnek éppen erre az energiara van
sziiksége lelki egyenstlya helyreallitasahoz. Ehhez lasd: Jung: Bevezetés a tudattalan pszicholo-
gidjaba, 41.
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pedig kitartas kell. Ezek a tulajdonsagok a vallasos ember ismérvei is egyben, ebbol
kovetkezik, hogy ezek hianya a vallastalan embert jellemzi.

,»Nem azonosithatjuk magunkat értelmiinkkel; az ember nem pusztan értel-
mes 1ény, nem tud csak az lenni, és nem is lesz soha csak az. Ezt minden kul-
tarbonce jegyezze meg jol maganak. Lénylink irracionalis oldalat nem tudjuk
kiirtani, de nem is szabadna megtenniink. Az istenek halhatatlanok, de nem
is szabad meghalniok.”™®

Jung a modern kor vallastalansagat abban ismerte fel, hogy a modern ember tul-
hangstlyozza a racionalizmust, és nem enged teret az olyan irracionalis funkcioknak,
mint az istenbe vetett hit vagy az intuitiv médon megragadhaté gondolatok. Ezek
azonban elengedhetetlenek ahhoz, hogy a lelki 6nnevelés soran az egyén felszinre
hozhassa azokat a lelki tartalmakat, amelyeket — 6siségiiknél fogva — kulturalis ha-
gyomanyaink Oriznek.

Felhasznalt irodalom

Jung, Carl Gustav: 4 személyiség fejlodése, Budapest, Scolar Kiado, 2017.

Jung, Carl Gustav: Két iras az analitikus pszichologiarol, Budapest, Scolar Kiado, 2016.

Jung, Carl Gustav: Az archetipusok és a kollektiv tudattalan, Budapest, Scolar Kiado, 2011.

Jung, Carl Gustav: Freud és a pszichoanalizis, Budapest, Scolar Kiadd, 2006.

Jung, Carl Gustav: A nyugati és a keleti vallasok lélektanarol, Budapest, Scolar Kiado, 2005.

Jung, Carl Gustav: A pszichoterdpia gyakorlata, Budapest, Scolar Kiado, 2002.

Jung, Carl Gustav: Az ember és szimbolumai, Budapest, Goncdl Kiado, 1993.

Jung, Carl Gustav: Emlékek, almok, gondolatok, Budapest, Europa Kiado, 1987.

Jung, Carl Gustav: Az archaikus ember, 1974. Link

Jung, Carl Gustav: Szellem és élet, 1967, 8. Link

Kontra Jozsef: A pedagogiai kutatasok modszertana, Egyetemi jegyzet, Kaposvar, Kaposvari
Egyetem, 2011. Link

Kormos Jozsef: Nevelésfilozofia, Egyetemi jegyzet. Budapest, Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, 2012.

Németh Andras: A neveléstudomany fébb fejlddésmodelljei és tudomanyos iranyzatai, Nevelés-
tudomany, 2013/1, 18—63.

Viskolcz Noémi: A tudomanykdziség elve és gyakorlata miivel6déstorténeti kézikonyveinkben,
in Meérfoldkovek a magyar miivelddéstorténet-irasban, Budapest — Eger Kossuth: EKF, é.n.,
53-64.

Zsolnai Jozsef: Metapedagogiai reflexiok a hetven éves Nagy Jozsef életmiivéhez, Iskolakultiira,
2001/2, 34-39.

e 80 o


http://mek.oszk.hu/02000/02007/02007.pdf
http://mek.niif.hu/02000/02013/02013.pdf
http://mek.niif.hu/02000/02013/02013.pdf
https://mek.oszk.hu/12600/12648/12648.pdf

DERGEZ-RIPPL DORA

A VALLASOS MUVESZI ELMENY LELEKTANI ES
PEDAGOGIAI JELENTOSEGEROL

., Hivjuk vagy sem, Isten jelen van.”

C.G. Jung'

Kulturalis hagyomanyaink tovabbadasa a kdvetkezé nemzedéknek: ez az esztétikai
nevelés? egyik elsddleges feladata. A miivészeti nevelés értékorz6 szerepe azonban
nem meriil ki izlésformalo esztétikai perspektivak megismertetésében. A miivészi
élmény alkotoi és befogadoi szempontbdl torténd értelmezési €s ismeretatado folya-
mata komplex jelenség a pedagdgiai gyakorlatban. Az esztétikai nevelés izlésfor-
malo funkcidja mellett egyrészt alapvetden meghatarozza a személyiségfejlodést,
masrészt a milvészettorténeti tanulmanyokat atszovo szakralis és spiritualis elemek
révén szemléletes ismertetést nyujt az ember vallasos természetér6l. A miivésze-
ti nevelésnek éppen ezért olyan altalanos szellemi és lelki jelenségekkel kell (el)
szamolnia, mint a vallasos hit személyiségformalo ereje, az istenélmény Onismereti
jelentésége a miivészi tapasztalatban, vagy a miivészet erkolesi karaktere. Az évez-
redek altal megismert és hasznalt miivészi formak és szimbolumok szisztematikus
megismerése ezért nemcsak kultirtorténeti cél, hanem a személyiségfejlodéshez és
lelki neveléshez is hozzajarul azzal, hogy segiti a szintén évezredek ota hordozott
Osztoneink rendszerezését.

Lelkiink legmagasabbrendii uraldja mindig vallasos-filozéfiai természetii.
Ez felettébb egyszerii tény, s ennek maradéktalan kibontakozasat nagyon jol
lathatjuk a kezdetleges népeknél. Minden nehézség, veszély vagy kritikus
¢életszakasz azonnal el6hivja ezt a tartalmat. Ez a legtermészetesebb valasz
minden érzelmileg hangsulyozott helyzetre. [...] Ez a megoldas teljesen ter-
mészetes, hiszen 6sidok 6ta mindeniitt 1éteznek totemisztikus klanok, kultikus
kozosségek és vallasok, amelyek mindig egyiitt jarnak azzal a céllal, hogy a
zlrzavaros 0sztonvilagnak format és rendet adjanak.’

Az izlésformalo nevelésnek tehat etikai ,,tétje” van. A miivészi élménymegismerést
vagy a muvészi készségek kibontakozasat ugy kell segitenie, hogy az dsszhangban

! Vocatus atque non vocatus deus aderit. — Carl Gustav Jung svajci pszichiater személyes jelmondata.

2 Az esztétikai nevelés-kifejezést az altalanos nevelés részeként a kovetkez6 értelemben hasznalom:
miivészeti alkotasok megértéssel Osszekapesolt befogadasanak elésegitése. Ide tartoznak az alta-
lanos miivészettorténeti ismeretek, a miialkotasok megismerése, valamint a miivészi készségeket
kibontakoztato kreativ foglalkozasok.

> C. G. Jung: 4 pszichoterdpia gyakorlata, ford. Dr. Szalai Istvan, Budapest, Scolar Kiad6, 2002, 85.
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legyen a nevelés személyiségfejlodési céljaival. A kérdést az alabbiakban miivészet-
l¢élektani szempontbol vizsgalom, és arra keresem a valaszt, hogy a miivészeti nevelés
¢és az alkotomiivészi készségek kibontakozasahoz sziikséges pedagogiai elvek milyen
inherens vallaserkoélcsi alapvetésekkel operalnak.

Vizsgalodasom metaelmeéleti keretének kijelolése utan miivészetpedagogiai ko-
vetkeztetéseim interdiszciplinaris keretét is meghatarozom, majd a 1élektani és ne-
veléselméleti szempontokat teologiai axiomakkal egészitem ki. Ezzel biztositom a
mivészi élményben alapvetden jelenlévo istentapasztalat tudomanyos-elméleti hat-
terét. A tovabbiakban olyan, a téma aktualitasat igazolo kultarelméleti kijelentéseket
fogalmazok meg, amelyek segitenek abban, hogy a vallasos tapasztalatot alapvetd
lelki igényként definialjam. Erre azért van sziikségem, mert igy a miivészet explicit
és implicit szakralitasat is figyelembe véve igazolhatom a miivészi élmény erkdlcsi
karakterét, amelyet a spiritualis miivészetben megjelend istenlét-evidencia keresztény
lelkiségi meghatarozasaval egészitek ki. Mindezzel a miivészeti nevelés vallasi/spi-
ritualis dimenzidinak pedagogiai jelentdsége mellett érvelek. Azt allitom, hogy ez a
szempont kulcsfontossagu a konstruktiv személyiségfejlodésben, amennyiben a szub-
jektiv esztétikai €lményeket az objektiv torvényszerliségek ismeretének sziikséges-
ségével egészitjiik ki. Ezutan ratérek a vallasos miivészet szimbolumhasznalatanak
rovid lélektani elemzésére, amely szemlélet 1ényegi kapcsolatot teremt a miivészeti
nevelés ¢és a lelki nevelés kozott. C. G. Jung gondolatainak segitségével amellett ér-
velek, hogy a miivészetpedagogia alapvetd feladata az, hogy a szimbolumok helyes
megértésének segitségével elémozditsa a személyiségfejlédést. A helyes megértés
lehetdségét nem ismeretelméleti kérdésként kezelem, hanem segitségével a 1élek mo-
ralis karakterét szeretném hangsulyozni. Végiil Johannes Itten festomiivész komplex
mivészetpedagdgiai programjanak bemutatasaval olyan konkrét példaval szolgalok
a kovetkeztetésekre, amely moralpedagogiai alapokrol, egy harmoniaelméleti elv
segitségével mutatja be a (festd)milivészképzés altalanos nevelési elveit.

A miivészi élményhez tartozo vallasi alapélmény pedagogiai jelentdsége tudoma-
nyos értelemben harom szempontbol vizsgalhato. A neveléselméleti kutatasok az
¢életvezetés és személyiségfejlodés torvényszeriiségeit vizsgaljak. E torvényszerii-
ségeknek a pedagogiai tényekben (gyakorlatban) valo megjelenésével foglalkoznak
a modszertani kutatasok. Ezeket kiegészitend6 a 21. szazadra a tudomany minden
teriiletén kiemelt jelentéségiivé valtak a metaelméleti kutatasok. ,,Reneszanszuk”
oka az, hogy napjaink kutatasi eredményei csak transzdiszciplinaris megkdzelitésben
értelmezhetdk. A 21. szazadban mar minden tudomanyag olyan komplex tudashal-
mazzal dolgozik, hogy metodologiailag és elméletileg is egymasra vannak utalva.
Kiilonosen érvényes ez a metaelméleti kutatasokra mint alapelméletekre, amelyek
egyrészt a vizsgalt tudomany(agak) részeredményeibdl igyekeznek levonni 0j kdvet-
keztetéseket, masrészt egy Osszegz0, 11j tipust tudasra torekednek, amelybdl azutan
a tudomanyok sokat merithetnek.
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Jelen tanulmanyban a vallasos miivészeti élmény 1élektani alapa megkdzelitésének
neveléselméleti jelentdségét metatudomanyos poziciobol vizsgalom, ahol a miivészet-
pedagogia, a pszichologia €s a teologia — az alabbiakban kifejtésre keriilo — egyes rész-
tudasainak egységes konkluziojat igyekszem megadni. igy lesz a miivészetpedagogia,
amivészettorténet, a pszichologia és a teologia szerteagazo részismereteibol komplex
neveléselméleti eredmény. E konkluzioként a mlivészeti nevel€s olyan rejtett elemeit
igyekszem bemutatni, mint a homo religiosus, a miivészi szimbolumértelmezés, vagy
az istenkeresés I¢lektani evidencidja. Néhany jelentds szakirodalmi példa és nevelés-
elméleti Gsszefiiggés bemutatasaval célom annak szemléltetése, hogy ezek az elemek
alapvet0 szerepet jatszanak a személyiségfejlodést eldsegitd 1élekneveldi munkaban.

Tanulmanyomban miivészi €s neveléselméleti vonatkozasban is fontos szerepet kap
az istentapasztalat, s bar ennek csupan ismeretelméleti jellegét veszem figyelembe,
ontoldgiai vonatkozasait nem érintem, elméleti hattérként a teologia két fontos axio-
majabol indulok ki. Az els6 axioma szerint olyan vilag- s Iélektapasztalatbol allo
komplex istentapasztalatunk van, amelybdl kiindulva az alkotasbol gondolkodassal
kovetkeztethetiink az alkotora. Ez az axioma egyrészt azért fontos szamomra, mert
megadja a késobbi vizsgalodas ismeretelméleti keretét. Masrészt segit evidenciaként
kezelni a vallasos lelkiiletnek a miivészi élményben jatszott szerepét, raadasul segit-
ségével a tudomanyos igényii vallasos kontextust is biztosithatom. A masodik teolo-
giai axidmara nem hivatkozom explicite, ugyanakkor hittudomanyos alapvetésként
elfogadom azt. Eszerint Istennek a vilagban (tdrténelemben) valo jelenléte torténeti
tény, amelyrdl a kinyilatkoztatas biztosit minket.* Mindezeken ttl bizonyos kultur-
elméleti kérdéseket alapvetonek tekintek. Ezek adjak meg kutatasom kultarelméleti
kontextusat, ezért az alabbiakban réviden kitérek rajuk.

A 21. szazad kultarelméletének egyik legjelentésebb kérdéskore a technikai fej-
16dés adta digitalis kommunikacios eszk6zok személyiségfejlodésre €s életmindség-
re gyakorolt hatasa. Ezzel kapcsolatban olyan jelentés elméleti kérdéseket vazolok,
amelyek nem tartoznak szorosan a tanulmany témajahoz, mindazonaltal miivészeti
élményeinket alapvetéen meghatarozzak, és az ujmédia koranak onismereti lehetd-
ségekkel kapcsolatos jelentds 1élektani érvek mentén szervezddnek. Mennyiben tud
ujat mondani nekiink egy 0j miivészeti jelenség? Sziikségesek-e 1j fogalmak az Uj
jelenségek leirasahoz? Egyaltalan beszélhetiink-e merdben 0j élményekrol ebben az
uj, digitalis miivészi kozegben? Ezek a kérdések tovabbi elméleti kutatasokhoz vezet-
nek, amelyek a miiveltség és pszicholdgia viszonyaban vizsgaljak az olyan szellemi

* E masodik axiomara, illetve annak torténeti kontextusat azért tartom sziikségesnek megemliteni,
mert egyrészt 6sszhangban van mind az elsd axiomaval, mind pedig a tanulmany mondanivaldjaval,
¢s igy kozvetetten erdsiti a neveléselméleti érveket. Masrészt tovabbi kutatasok elméleti hatterét is
segitheti. Itt elsdsorban olyan miivészettorténeti kutatasokra gondolok, amelyek az egyes miivészet-
torténeti korszakok stilusfejlodési folyamatanak transzcendens elemeit vizsgaljak. Ez kiviil esik az
altalam vizsgalt 1élektani kontextuson, amelyben nem a transzcendenciara helyezem a hangsulyt,
s6t, a lélektani szempontokat figyelembe véve, és Jungra hivatkozva kifejezetten nem-transzcendens
istenfogalommal operalok.
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folyamatokat, mint az dSnmivelés vagy a tudasszerzés. Ez ahhoz a humboldti meg-
hatarozashoz vezet, amely szerint a személyiség kimunkalasa 6nmagat magyarazo
célként definialhato.” E gondolat mentén alakult ki az autotelikus (oncélu) szemé-
lyiség pragmatista kognitiv felfogdsa. Bar ez nem tartozik szorosan tanulmanyom
témajahoz, elvezet ahhoz a kultirelméleti evidencianak is tekinthetd tudomanyos
konszenzushoz, amely szerint a technikai fejlddés és kihivasok, valamint a digitalis
¢lettérrel jaro valtozasok ritmusa nincs dsszhangban a lelki valtozasok természetes
ritmusaval. Nem tudunk megfeleld gyorsasaggal reagalni az uj kommunikacios és
¢letterekben zajlo mesterséges valtozasokra. A digitalis technika fejlddése mester-
séges modon felgyorsitja kommunikacios folyamatainkat és szocialis életiink szer-
vezOdését. A kognitiv pszichologiai kutatasok felhivjak a figyelmet arra, hogy az
emberi psziché nem képes ilyen gyors valtozasra. Felmeriil a kérdés: Ha valoban ez
a helyzet, mi biztositja az allandosagot e nem-természetes valtozasok kdzepette? Jo
valasz lehet erre a mesterséges (technikai) valtozasoknak nehezen ,,beh6dolo” 1¢lek
vallasos karaktere. Az évezredek soran kialakult, istenélmény iranti lelki igényilink
nem helyettesithetd olyan konnyen egy technikai alapt, sem nem emberi, sem nem
isteni produktummal. »Az embernek iddtlen id6k ota voltak és vannak elképzelései
egy vagy tobb legfensobb lénnyel és a tulvilaggal kapcsolatban, és csak a modern
kor véli tigy, hogy ezek nélkiil is boldogulhat.«®

Tagabban, altalanos kulturelméleti kontextusban értelmezett miivészetelméleti
kutatasom igy (is) kapcsolodik a hit és identitas miivészettel kapcsolatos nevelési
kérdéseihez, hiszen a fent emlitett technikai valtozasok a 21. szazadi miivészetpe-
dagdgiat és a neveléselméletet alapjaiban meghatarozzak, és a vallasos-lelki nevelés
alapvet6 sziikségessége melletti érveket erdsitik.

,»A vallas a legmagasabb vagy legersebb értékhez valo viszony.”’

Fentiek figyelembevételével a tovabbiakban a miivészet neveléselméleti jelentdsé-
gét abbol a kettds evidenciabol kiindulva vizsgalom, amely szerint a vallasos tapasz-
talat egyrészt lelki igény, masrészt a miivészi élmény erkolcsi karakterét biztositja.
E kettds érv jo szolgalatot tesz allitasom mellett, amely szerint az esztétikai élmé-
nyen tulmutatd, ugyanakkor kifejezetten a miivészi élményhez kapcsolodo vallasos
tapasztalatnak neveléselméleti jelentésége van, és ezért kulcsfontossagu a miivészi
pedagodgia gyakorlataban. A miivészi értékkozvetités esztétikai elméletei® ugyanis
nem tudnak teljeskorti magyarazattal szolgalni olyan komplex miivészetlélektani

w

Ehhez bévebben: Pléh Csaba: 4 lélek és a lélektan 6romei, Budapest, Gondolat Kiado, 2008, 128—137.
Carl Gustav Jung: 4 szimbolikus élet, ford. Sara Balazs, Budapest, Scolar Kiado, 2020, 265.

Carl Gustav Jung: A nyugati és a keleti vallasok lélektanarol, ford. Dr. Pressing Lajos, Budapest,
Scolar Kiado, 2005, 95.

Itt elsésorban a kovetkez6 esztétikai elméletekre gondolok: az elemi esztétikai élmények elmélete
(Wundt); hedonisztikus elmélet (Santayana); megismeréselmélet (Croce). A sor nem teljes, és tetszés
szerint folytathato. (Bizonyosan nem tartozik hozza azonban Schopenhauer szemlélodés-elmélete,
amely nem az esztétikai élményt nem tekinti kozvetlen észlelésnek, hanem a szemlél6désbdl szar-
maztatja, és igy az érzéki észlelésen alapuld gyonyort nem tekinti végsé célnak.)
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jelenségekre, mint a szimbolumvalasztas, vagy az érzelmi allapotok sajatos miivészi
kommunikacidjanak szubjektiv és objektiv torvényszerliségei. A miivészi élmény
folyamataiban fontos szerepet jatszanak erkdlcsi elemek is, amelyek jelentdségiik-
ben gyakran meghaladjak az izléspreferaciot és az esztétikai itéleteket. A miivészi
élmény erkolesi karakterén mindenekel6tt a vallasos kontextust értem. Az ember
vallasos tapasztalata alapvetd lelki igény, amely igény a I¢lektani kutatasok szamara
tény. Bar az altalaban vett vallasos €élmény lélekformalo ereje nem targya ennek a
tanulmanynak, mégis fontos megemliteni, hiszen ebbdl az élménybdl szarmazik a
szent iranti belso érzékiink, az a miivészi sejtés, amely a vallasos élménybdl kikris-
talyositotta a szakralis miivészet gazdag kulturalis tartalmait. Jelen tanulmanyban
az ,,ars sacra” fogalmat és hagyomanyat nem vizsgalom, de szeretném hangstlyozni,
hogy a szakralis miivészet istendics6it6 szandéka végeredményben olyan lelki célokat
szolgal, amelyeknek alapvetd szerepe van mas, tovabbi miivészi inspiraciokban. Az
alabbiakban azonban nem a miivészet explicit szakralitasa fel6l vizsgalodom, amely
leginkabb funkcioja felol szakralis, hiszen a liturgia ad formai keretet ennek a mtivé-
szetnek.” A mlivészi élmény nevelésben betdltott szerepének esztétikai szempontjait
kiegészitd és alatdmaszto erkdlesi karakter vizsgalata soran épp a masik iranybol
kozelitek a lelki élmény vallasossag adta szubtilitasahoz: a vallasos tapasztalat mint
l¢élektani jelenség feldl vizsgalom a spiritualis miivészet nevelésben betoltott szerepét.
Spiritualitason itt egyrészt a milalkotasok 1étrehozasahoz vagy értelmezéséhez sziik-
séges lelki tendenciak szerepét értem, masrészt az itt targyalt miivészi sajatossagot
ezzel a fogalommal szeretném megkiilonboztetni a fent emlitett szakralis miivészet
fogalmatol. Ez utobbinak elméleti vizsgalata inkabb teologiai és vallaslélektani kovet-
keztetésekhez vezet. A spiritudlis miivészet lelki tapasztalatok alapjan szervezddik,
¢és ebbdl kiindulva értékes neveléselméleti kijelentések tehetok. Ezek pedagogiai és
pszichologiai szempontbdl is megerdsitik azt a nézetet, mely szerint »Istent nem lehet
,.kinevelni” az emberbdl«.!”

Az ember specialis Istenre irdnyuldsa egy ontevékeny valldsos dssodrasnak
felel meg, a Lélek velesziiletett sziikségszertiségének, melyet a pszichikus
egészség sulyos karosodasa nélkiil nem lehet mellézni vagy megsérteni.
[...] Minden neurézis alapjaban véve a l¢lek vallasos funkcidja zavaranak

° A szakralis miivészet fogalmanak meghatarozasa korantsem ilyen egyszerii feladat, és én sem sze-
retném szimplifikalni az ezzel kapcsolatos elméleti vizsgalodasokat. A definicidban nem annyira
a szakralis, mint inkédbb a miivészet fogalma okoz problémat, hiszen a vallasos élethez tartozo
szakralis kiegészité targyak (kegytargyak) sok esetben, bar megfeleléen hordozzak a szakralis
tartalmakat, er6sen hijan vannak minden miivészi igénynek és jellegnek. Ezt a problémat egy altala-
nosabb definicid-javaslattal igyekeznek feloldani a kutatok, ezért azt javasoljak, hogy csak azokat a
mitargyakat tekintsiik a szakralis miivészethez tartozonak, amelyek a sz6 legnemesebb értelmében
mindkét tulajdonsagot hordozzak, azaz szakralisak és miivésziek is egyben. Ehhez bévebben: Cseke
Akos: Szakralis miivészet, Magyar Miivészet, 2014/2, 11. évf., 109—116. Illetve: Titus Burckhardt: 4
szakralis miivészet lényegérdl a vilagvallasok tiikrében, Budapest, Arcticus, 2000.

Bodrog Miklos: Fények és arnyak — Mélyvilagunk tudosa: Carl Gustav Jung, Budapest, Kairosz
Kiado, 2012, 214.
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kifejezése. Ha ezt az ,,alapfunkciot” az ember gatolja vagy lekoti, megfeleld
lelki zavarok kovetkeznek be...!!

A vallasos tapasztalatnak kitiintetett szerepe van a miivészeti nevelés személyi-
ségformalé munkajaban. A mivészi megismerés kulturalis alapélményének tehat
neveléselmeéleti jelent6sége is van, amely abban all, hogy a szakralis és spiritualis
miivészeti alkotasok segitségével az istenlét evidencidja az onmegismerés altalanos
folyamatahoz kapcsolhato.'? Az istenfogalom az ember szamara kozvetleniil adott,
a legaltalanosabb emberi tapasztalat, kulturtorténeti és 1¢lektani evidencia. Az evi-
dencia fogalmat az istenismerettel kapcsolatban, ismeretelméleti szempontbol (az
ontoldgiai szempontokat és az azokbol kdvetkezo teologiai konkluzidkat most figyel-
men kiviil hagyva) és a kartezianus elmélethez kothetden hasznalom. Isten megisme-
résének lehetdségét Descartes a végtelen fogalmanak segitségével értelmezte, azaz
a végtelen evidens megismerésén Isten idedjanak az elme szamara torténd evidens
megismerési aktusat értette. Annak ellenére, hogy nem definialta egyértelmtien az
evidencia fogalmat, latszik, hogy azt a kdzvetlen (kovetkeztetés vagy levezetés nél-
kiili) megismerés értelmében hasznalta. Ebben a tanulmanyban ¢én is ezt az eviden-
cia-értelmezést hasznalom."

Descartes-nal a végtelen az elme transzcendentalis struktirajanak részét ké-
pezi és minden evidens megismerés alapjaul szolgal. Masként szolva, az elme
végtelenre nyitottsaga teszi lehetdvé és alapozza meg az evidenciat az emberi
megismerésben. Eppen ezért a végtelenre vonatkozé evidencia lényegileg és
tobb szempontbol kiilonbozik a véges targyakra vonatkozo evidenciatol.'

Az evidencia fogalmanak ismeretelméleti hasznalata megfelelden alatamasztja
vizsgalodasom alapallitasat, amely szerint a miivészi élmény nevelésben betdltott
szerepének lényege, hogy az esztétikai élményeket etikai szempontokkal kiegészitve
a személyiségfejlodés szolgalataba allitja, és ezt a folyamatot Iélektani szempontbol
magyarazza. Ez 6sszhangban van azzal a keresztény teologiai magyarazattal, amely
az ember szamara lehetséges istenismeretet észbeli és lelki képességeink egyiittes
kozremiikddésével latja lehetségesnek. A miivészi élmények értelmezése igy a lelki
nevelés részévé valik, €s az olyan komplex értelmezétevékenységek segitségével,

" Uo., 215.

Fentiekkel ellentétben a vallastalansag és a profan mivészet elméleti szempontbol korantsem evi-
dens, hanem visszavezethetd egy vallasos allapotra, illetve az abbol valo kilépésre. Ezek szerint
barmilyen profan miivészi tevékenység reflexio. Mindez a homo religiosus elméleti meghataroza-
sahoz vezet, amely a kortars antropologiai irodalom egyik kdzponti téméja, és a vallasos lelkiilettel
magyarazza a szimbolumok miivészi jelentéségét.

Esztétikatorténeti szempontbdl ezt a valasztdsom nem egészen preciz, hiszen Descartes az Gjkori
esztétikai elméletekbe ,,visszacsempészte” a hedonista alapt értelmezést, amely szerint az esztétikai
¢élvezet azonos a gyonyor érzésével. Jelen tanulmanyban épp ezen elméletek értelmezési korlataira
igyekszem felhivni a figyelmet. A kartezianus istenismeret a maga végtelen-fogalmaval ezt a célt
szolgalja, ezért vettem segitségiil az evidencia-magyarazathoz.

Pavlovits Tamas: Evidencia és végtelen Descartes-nal, Magyar Filozofiai Szemle, LVIL. évf., 2013/3, 10.
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mint a szimbolummagyarazat vagy az egyes miivészeti stilusok istenabrazolasa, a
lelki ¢élet Iényegi elemeként hatarozza meg a vallasos tapasztalatot. Ez a 1élektani ér-
telmezés ugy hasznalja fel az esztétikai magyarazatokat, hogy a miivészetértelmezés
etikai jellegét is megadja. A vallasfilozofiai kontextusra alapozoé pszichologiai iskolak,
mint Jung analitikus pszichologigja, komolyan foglalkoznak a vallasos tapasztalat
lélektani aspektusaival. Eszerint Isten idedjanak pszichénkben valo jelenléte nem
opcionalis sem a miivész, sem a miivészetértelmez6 szamara, és a fogalom tagada-
sa csupan a tagadoé lelkiallapotarol szolgal informacioval. Lélektani keretek kozott
maradva is talalunk olyan érveket, amelyek az esztétikai élmények empirikus ma-
gyarazatanak korlatait hangstlyozzak. Carl Gustav Jung Martin Buberrel folytatott
hires vitajaban — tobbek kozott — emellett érvel.

,»A hit bizonyara nagyszerii dolog, ha az ember rendelkezik vele, s a hit altali
megismerés tokéletesebb mindannal, amit mi nehézkes és foldhdzragadt em-
pirizmusunkkal el tudunk érni. A keresztény dogmatika épitménye példaul
kétségteleniil sokkal magasabb szinten all, mint a gnosztikusok némely vad
,philosophoumena”-ja. A dogmak paratlan szépségii spiritualis strukturat al-
kotnak és csodalatos értelmet rejtenek [...] Veliik 6sszevetve a mi tudomanyos
erbfeszitéseink, melyek az objektiv psziché modelljére alapozddnak, modfelett
idétlennek tiinnek: foldhozragadtak és realitashoz kotottek, ellentmondasok-
kal teljesek, logikailag és esztétikailag hianyosak.!

A szakralis vagy spiritualis miivészi élmény személyiségfejlédésben betdltott sze-
repének megkérddjelezése napjaink legnagyobb kultarelméleti problémaja és az ér-
tékOrz6 mitvészeti nevelés nagy kihivasa is egyben. Eppen ezért a miivészeti nevelés
és tehetséggondozas feladata, hogy megmutassa: a készségek kibontakoztatasanak
jelent6s vallasos €s spiritualis dimenzidi vannak. Ezek szubjektiv esztétikai ¢lmé-
nyeinket az objektiv megismerés torvényszerliségével egészitik ki, €s erkodlcsi tobb-
lettartalmat adnak a miivészeti nevelésnek. Minden nevelés ugyanis elsdsorban lelki
nevelés, amelyben a miivészi készségek kibontakoztatasa, valamint azok eredménye-
inek (a mialkotasoknak) értelmezése a legaltalanosabb lelki folyamatok rendszere-
zett megismerési lehetdségét biztositja — elsGsorban a szimbolumok megismerése és
értelmezése altal. Az ember szimbolumalkotd hajlama lelki struktarajanak mélyebb
rétegeiben gydkerezik, amelyben miivészet és vallas szervesen 0sszekapcsolodik.

Az ember, szimbolumalkotd hajlamaval, tudattalanul szimbdolumokka alakitja
a targyakat vagy formdkat, ezaltal igen jelentds pszicholdgiai fontossaggal
ruhazva fel 6ket mind vallasi, mind pedig mivészeti szempontbol. A val-
lastorténet és a miivészettorténet torténelem el6tti idokig visszanyuld ossze-
fonddasa tanusitja, hogy 6seink mindazokat a szimbolumokat megdrizték,
amelyek szamukra jelentéssel birtak, vagy amelyek egyszertien vonzottak

15 Carl Gustav Jung: Valldas és pszichologia, 19. Link A digitalis kiadas forrasa: Miihely Kulturdlis
Folydirat, 1999/2, 43-45.
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Oket. A modern festészet és szobraszat tanisaga szerint még manapsag is ¢l
a vallas és miivészet kolcsonhatasa.'s

A vallasos miivészet szimbolumrendszere ,,végteleniil” gazdag. A ,végtelen” ki-
fejezést metaforikus értelemben hasznalom, és segitségével azt hangsulyozom, hogy
a mivészi szimbolumok teljes korli értelmezése és eredetiiknek feltérképezése gya-
korlatilag lehetetlen. A szimbolumképzés soran ugyanis a tudattalanban gydkerezo
archetipusokbdl (6sképekbdl) meritiink, ¢és ez a folyamat tudatos vizsgalattal felde-
rithetetlen. Ez a megismerhetetlenség nemcsak episztemologiai probléma, és korant-
sem csak az elméleti kutatasok szamara jelent kihivast. A megismerhetetlenség és
ellendrizhetetlenség a szimbolumképzéshez kapcsolhato olyan kreativ folyamatokat,
mint a mivészi alkotds vagy egy mil befogadasa, a lelki egyenstly megtartasa szem-
pontjabol rendkiviil sériilékennyé teszi. E folyamatokhoz a személyiségfejlédésben
betdltott alapvetd szerepiik miatt lelki vezetésre van sziikség. A miivészeti nevelés
legfontosabb feladata, hogy a ,,diakot™” a konstruktiv lelki (és adott esetben miivészi
alkoto)folyamatok felé vezesse a személyiségfejlodés és sajat életcélja kibontakoz-
tatasanak utjan.

Jelenlegi ismereteink birtokaban azt mondhatjuk, hogy az archetipusoknak
oriasi hatasuk van az egyénre, alakitjak, formaljak érzelmeit, etikai és men-
talis szemléletmodjat, alakitjak a tobbiekhez vald viszonyulésat, ily médon
befolyasolva egész sorsat. Azt is tudjuk, hogy az egyén archetipikus szimbo-
lumai egészleges mintazatot kovetnek, €s hogy a szimbolumok helyes meg-
értése gyogyito hatasu lehet. Es azt is lathatjuk, hogy az archetipusok alkoto
vagy rombold eréként is mitkodhetnek lelkiinkben: alkot6 erdként uj eszmékre
inspiralnak, rombold eréként ugyanezek az eszmék tudatos elditéletekké me-
revednek, és megakadalyozzak a tovabbi felismeréseket.®

A szimbolumok helyes megértésének eldsegitése nagy kihivas a pedagogia sza-
mara, mert ez a megértd folyamat a személyiségfejlodés része, és bar mindenkiben
van egyfajta természetes vagy a fejlddésre, ennek iranya sokszor nem egyértelmii a
fejlodo egyén szamara. ,,...ha megprobaljuk megérteni a szimbolumokat, akkor nem
csupan a szimbolummal, mint olyannal, hanem az azt 1étrehoz6 individuum egészével
is szembesiiliink.”"

Kétségtelen, hogy mindenkinek egyedi utja van sajat személyiségfejlodése so-
ran, ugyanakkor nem szabad figyelmen kiviil hagyni azokat a kollektiv kulturalis
tartalmakat, amelyek a vallas és a miivészet altal évezredek ota veliink vannak, igy

1 Aniela Jaffé: A vizualis mlvészetek szimbolizmusa, in Jung, Carl Gustav (szerk.): Az ember és
szimbolumai, Budapest, Goncol Kiado, é.n., 231.

17 A kifejezést kettés értelemben hasznalom, egyrészt az intézményes oktatas alanyat, masrészt a
személyiségfejlédés aktiv részesét értem rajta; igy nagyobb hangsulyt kap e nevelési szituacio
elméleti és gyakorlati komplexitasa.

18 Marie-Louise von Franz: Végkovetkeztetés: A tudomany és a tudattalan, in Jung, Carl Gustav
(szerk.): Az ember és szimbolumai, Budapest, Goncol Kiadd, é.n., 319.

1 Carl Gustav Jung: A szimbolikus élet, ford. Sara Balazs, Budapest, Scolar Kiado, 2020, 270.
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alapvetéen meghatarozzak szellemi ¢és lelki fejlodésiinket. A helyes irany megtala-
lasa a miivészeti nevelés szamara etikai kérdés. Ebben a folyamatban az esztétikai
értelmezések nem allhatnak magukban. Tilmutatva az érzéki megismerés €lményén,
a lélek moralis karakterének az egyén szamara torténd felismerését kell szolgalniuk.
Ez kdnnyen belathato abbol a miivészetelméleti felismerésbdl kiindulva, mely szerint
a miivészet alapvetden vallasi indittatasu, mert a homo religiosus istentiszteleti vagy
lélektani célu tevékenységének kulturalis eredménye. A miivészet mitologikus €s
miivészi elemei mindig vallasos karakteriiek, akkor is, ha a profan miivészet eredmé-
nyei.”’ Mindez alatamasztja azt a pszichologiai nézetet, amely e tanulmany inherens
gondolata, és amely szerint a lélek alapvetéen moralis karakteri, igy személyiség-
fejlédéstink csak ebben a kontextusban lehet sikeres. A helyes irany megtalalasa az
erkoélcsi értelemben vett jora valo iranyultsagot jelenti. Ez a pedagogiai koncepcio
nemcsak a miivészetet segédeszkdzként hasznalo, altalanos és intézményes nevelési
folyamatok sajatja, hanem a miivészképzés kifinomult elméletei kozott is megtalal-
juk. Jo példa erre Johannes Itten, svajci festd és mivészetpedagogus ¢életmiive. Itten
szerint nincs ,,csak” miivészi identitas, mert az egyben emberi is. Eppen ezért a mii-
vészeti nevelés mindig erkdlesi nevelés is. Miivészetpedagogiai hitvallasa egy maig
érvényes erkdlcsneveldi modszertan 0sszefoglalasa is egyben. Gondolatai egy olyan
szinelméleti 0sszegzd tankonyv?! szerves részét képezik, amely egyrészt festészet-
elméleti szempontbol hidnypotld 6sszegzé munka, masrészt Itten sajat szinelméleti
kutatasaira épiil, tehat szakmai megujito szerepe is van.

Itten mlivészneveldi koncepcidjaban és esztétikai szinelméletében egyarant a mii-
vészképzés elso elméleti [épéseként hatarozza meg a szakma objektiv alaptdrvénye-
inek fel- és megismerését, amely arra szolgal, hogy a miivész sajat, szubjektiv for-
rasbol?? szerzett ismereteinek a sajat miivészi alkotofolyamataban betdltott szerepét
¢s hatarait vilagosan felismerje.

Léteznek-e vajon olyan szinbeli torvények és szabalyok, amelyek a képzémii-
vészek alkotomunkajara és az esztétikara nézve egyarant érvényesek, vagy
pusztan szubjektiv vélekedésiink fiiggvénye a szinek esztétikai megitélésére?
Gyakran kérdezgették ezt télem a tanitvanyaim, és én mindig igy valaszoltam:
,Ha remekmiiveket képesek tudatlanul teremteni a szinekbdl, akkor tjuk:
a nemtudas! Ha azonban ebbdl a nemtudasbél nem sziiletnek remekmiivek,
akkor dolgozzanak és szerezzék meg maguknak a tudast.” A tanitdsok és
elméletek segitségiinkre vannak gydngeségiinkben, amikor bizonytalanok
vagyunk. Ha erdsek vagyunk, a problémak intuitiv moédon, szinte maguktol

20 Err6l bévebben: Békési Sandor: A milvészet szakralis, spiritualis és profan jelentése, Confessio,
2017/4, Link

2l Johannes Itten: A szinek miivészete, Budapest, Goncol Kiado, 1997.

22 Ezen a kifejezésen értek minden olyan miivészi eredményt, tapasztalatot, ismeretet, amely nem
egy objektiv tudasrendszer (tudomany, szaktudomany, résztudomany) térvényszeriiségeinek meg-
ismerésébdl szarmazik.
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megoldodnak. A szinek nagy mestereinek elmélyeddé tanulmanyozasa arrol
gy6z6tt meg, hogy mindannyian tudassal rendelkeztek a szinek terén.?

Itten elméletének fontos pedagogiai konkluzidja, hogy objektivitas nélkiil a mi-
vész nem tudja helyesen hasznalni szubjektiv élményeit. ,,Meg kell ismerniink és
szellemileg birtokba kell venniink az objektiv alaptorvényeket, ha ki akarunk szaba-
dulni szubjektiv kotottségeinkbol.”*

Elméletében a miivéssz¢é nevelés folyamata egybeesik az emberré nevelés folya-
mataval, ¢és e kettos szellemi-lelki Gtnak célja az ember harmoniatdrvényének felis-
merése. E tdrvény szerint ,,az ember képességeinek legjavat tiszta emberségben és
egészségben teremtheti meg”.?

Itten mitvészneveldi elmélete az ¢letiink minden teriiletére kiterjedo feleldsségval-
lalas moralpedagogiai elvén alapul, amely ilyenforman az intuitiv alkotolénnyé valast
is meghatarozza. Mindezt tigy teszi, hogy nem akadalyozza a fest6i érzék miivészi ki-
nevelésének olyan szubjektiv elemeit, mint a szubjektiv determinaltsagu szinérzetek,
vagy az egyéni stilus. Ugyanakkor olyan fontos szakmai térvényszertiségek érvényét
hangsulyozza, mint a szinharmonia objektiv meghatarozasa, vagy a szinlatas kont-
raszttorvényeinek pszichikai adottsdga. Eszerint az emberi latas soran latoszerviink
¢és agyunk a harmoniara torekszik, ezért a szinlatas soran a komplementertorvény
érvényesitésére torekszik. Sot, a szinhatas altal keltett érzelmek objektiv toérvény-
szerliségét is hangsulyozza. Eszerint azok a szinparok, szinkombinaciok hatnak rank
kellemesen, amelyek kozt torvényszerii 6sszefiiggés van.?

Az itteni szintan pedagogiai hattere valdjaban egy harmoéniaelméleti gondolat,?”’
amelyben a harmonia a renddel azonosithato. Eszerint: minél egyszeriibb a rend, an-
nal meggy6zOobb a harmonia. Ezt a miivéssz¢é valas egész folyamata soran szem el6tt
kell tartania a tanitvanynak, ami korantsem egyszeri feladat, hiszen amellett, hogy
a személyiségfejlédés soran egyéb torvényszeriiségek is érvényesiilnek,” a miivészi
egyéniség kialakulasanak szakmai (Itten esetében festészeti €s szinelméleti) szem-
pontjai sem eliminalhatjak az olyan szubjektiv elemeket, mint az egyéni jellem és
gondolkodasmad, a sajat miivészi stilus, vagy a szubjektiv szinlatas. Ez utobbi jelen-
tdségét Itten is fontosnak tartja,” és a szubjektiv szinlatas intenziv élményét a (festo)
mivészi munka legfontosabb eléfeltételének tekinti. Ebbol a megallapitasbol 1athato,

23 Ttten: A szinek miivészete, 9.

2 Uo., 9.

% Uo., 6.

% Uo., 21-23.

27" A harmoniaelmélet egy tarsadalomelméleti elv, amely szerint a tarsadalmi egyiittélés soran a
konfliktus kifejezetten karos, mert a tagok alapvetd célja az egytittmiikodés. A fogalmat nem sze-
retném koncepcidzusan kiragadni eredeti kontextusabol, csupan a szemléltetés kedvéért emlitettem.
Itt elsGsorban a fentebb targyalt miivészi szimbolumok kettds jellegére, az archetipusok (dsképek)
torvényszeri felbukkanasara, és ezek személyes szinten (pusztan a tudat és ego altal) valo fel-
dolgozhatatlansagara utalok, anélkiil, hogy részletesen kitérnék a szimbolumértelmezés l1élektani
komplexitasanak magyarazatara.

¥ Uo., 27.
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hogy Itten metaszintre emelte pedagdgiai vizsgalodasait. ,,A természetes nevelésben
is meg adnunk minden gyermeknek a lehetdséget arra, hogy organikus modon, nma-
gabol fejlessze ki onmagat.”*° Ugyanakkor azt is elismeri, hogy az objektiv ismeretek
nélkiili okoskodas kétes eredményekhez vezet, ezért az alapvetd torvényszertségeket
minden tanitvanynak at kell 1atnia, fiiggetlentil attol, hogy ez kellemes szamara vagy
sem. Itten kilép a tisztan esztétikai miivésznevelés keretei koziil, amikor az izlésen
tali értékek jelentdségét hangstlyozza, és az érzésszerii izlésitéletek keretek kozé
szoritasat javasolja. A szubjektiv itéletek korlatait egy egyszerii szinelméleti érvvel
tamasztja ala: az ellenszenves szinek pszichikailag nyomasztjak az arra érzékeny
embert. Eppen ezért egy konstruktiv elméletet javasol, amely a harménia és rend fo-
galmaira épiild elmélettel a személyiségfejlodés helyes iranyanak megtartasat segiti.
Egyik kivalo tanitvanya, Pap Gyula igy emlékszik vissza Itten pedagogiai
munkajara:
Itten szerint a nevelés célja a szabadsag. Megszabadulas a tudatlansagtol, az
ellendrizhetetlen szenvedélytdl, a testi betegségtdl, a gatlastol. A miivészneve-
1és nala a teljes emberré nevelés eszkdze volt. Kereste a harmonia, az egyen-
suly torvényeit az emberben. [...] megkovetelte a felelésségvallalast minden
cselekvésiinkért, és alkotdsunkban a teljes atélést. Személyhez sz6l6 meg-
jegyzései mindig talaloak voltak. A régi nagymesterekkel kapcsolatos elem-
zései ismételten meglepden 11j gondolatokat ébresztettek benniink, amelyek
lancreakcioként hatottak tovabb és segitettek munkank kibontakozasaban.’!

Itten miivészetpedagogidja jo példaja a szofisztikalt mtivésznevelésnek, amely kul-
turalis érzékenységével nemcsak kdzvetlen és gyakorlati szempontok szerint struk-
turalja a neveld aktualis feladatait, hanem az ember hitéleti hatterét is figyelembe
veszi, és nem kérddjelezi meg a miivészet miivelésének és befogadasanak spiritualis
¢és vallasos Osszefiiggéseit. Ezaltal olyan moralpedagogiai alapokrol épiti fel neve-
léselméletét, amely az objektiv torvényszeriiségek felismerésének evidencidjabol
kiindulva segiti a miivésztanitvanyt abban, hogy felismerje sajat szubjektiv hatarait
mind sajat festdomiivészi egyéniségét, mind pedig lelki karakterét tekintve. Mindezzel
azt a pedagogiai elvet timasztja ald, amely szerint a lelki nevelés feladata az, hogy
konstruktiv lelki valtozasok felé segitse a tanitvanyt/diakot, amelyhez kivalo szelle-
mi-lelki kdzegre talalhat a miivészeti nevelés soran.

A miivészi alkotasra vagy a miivészi élmény befogadasara valo felkészités ugyanis
nemcsak a miivészeti miiveltséget segiti, hanem a Iélek moralis karakterét alapul véve
altalanos életvezetési elvként is megéallja a helyét. A 21. szdzadi miivészetpedagdgia
feladata elsOsorban abban all, hogy a miivészet miivelésének és befogadasanak spiri-
tualis karakterét altalanos nevelési elvként alkalmazva megdrizze a homo religiosus
gyakorlati érvényességét a jovo nemzedékei szdmara.

3 Uo.
3t Uo., 6.
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JOZSEF, JAKOB FIA ,,REGEN” ES ,MA”

,,..ldonkeént a sziirkének latszo kaviesbol is
elotiinik a dragakd csillogasa.”
Dr. Czeizel Endre

Mindannyian a tarsadalom, egy kozosség sziirkének latszo kavicsaiként sziiletiink
meg, atlagos egyéneiként az emberiségnek, de 6rokos harcként és kiizdelemként
lebeg folottiink és ver gyokeret benniink a kérdés: életiink soran képesek vagyunk-e
felfedezni, majd felfedni Snmagunkban azt az értéket, amely megmutatja, hogy mi,
mint [sten teremtett gyermekei, értékes egyénei vagyunk e vilagnak, hogy a sziirke
k6 mogott ragyogas huizodik-e meg.

A sziirkének latszo kavicsbol csillogé dragakd csak akkor lesz, ha a csalad, a
kozosség, az iskola, egyaltalan a kornyezet felismeri, tudatositja a gyermekben, a
benne levd értéket, talentumot, azt kiakndzza, apolja és fejleszti. A sziilokre nagy
feleldsség harul, hiszen elsédlegesen az 6 feladatuk felismerni a tehetséget, az érté-
keket gyermekeikben, ugy, mint A kerek ké' népmesében is, ahol a csalad az, mely
ontudatlanul ugyan, am a gyermekek kezébe adja a kerek kovet, hogy aztan guritgat-
va, ,,jatszadozva” gyémantta fényesedjen, s ugyancsak a csalad az, mely radobbenti
arra is, hogy micsoda ko, milyen érték birtokdban vannak csemetéik. A gyermek
»csak” jatszik, am a szll6 egy id6 utan felismeri, és a jaték komoly lehetdségek
kiaknazasanak részévé valik.

Kutatasom lizeneteivel rd szeretnék vilagitani arra, hogy ugyanugy, mint ma, év-
ezredekkel ezeldtt is meg voltak a ,,csillogd kdvek”, amelyeket sokszor nem a csalad,
hanem a kdrnyezet emelt ki és apolt. Ezek a tehetségek a Biblidban is megmutat-
koznak. Példaként emliteném Jakob csaladjat és nemzetségét, ahol elobukkannak
a tehetséges fiak, akikre legtobbszor a kornyezet figyel fel. Igy emlithetjiik meg
konkrétan Jozsef torténetét.

A tovabbiakban parhuzamot vonok Jozsef, Jakob fia €s egy mai tinédzser élete,
tehetsége kibontakozasanak tutja kozott. Ramutatok arra, hogy szinte semmi sem
valtozott évezredek ota, ezen ¢életkorban ugyaniugy mindketten kiizdottek a csalad-
ban, kornyezetben, mig ki nem tortek 6nmaguk, és a kdrnyezet altal jol behatarolt
sztereotipiakbol, és amig feliil nem emelkedtek.

Mindezek mellett bemutatom alatdmasztasként pszichologusok és tehetségkutatok
gondolatait, nézeteit, eredményeit a kiemelkedo tehetséges gyermekek tarsas kapcso-
latairol, csaladjaikkal valo viszonyukrol.

' Gyuricza Eszter (szerk.): 100 magyar népmesék, Pécs, Alexandra, 2015, 187-190.
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A tehetség mint fogalom

Nagyon sokan foglalkoztak a tehetség fogalmanak meghatarozasaval. Kutatasok
soran megerdsitést nyert, hogy a fogalom nem statikus, ugyanis kulturanként és
korszakonként valtozik. Ez a két tényezo az, amely befolyasolja, alakitja igényei és
elvarasai szerint a fogalom meghatarozasat. Ezeknek fényében elmondhato, hogy a
tehetség a belso és kiilsé tényezok Osszjatékabol alakul ki. A XX. szdzadban kor-
vonalazddik és tisztazodik a tehetség tovabbi mibenléte, amikor a pszichologusok
annak azonositasara és gondozasara fokuszalnak. ,,A szazad vége felé egyre inkabb
a teljesitmény kérdéskore keriilt el6térbe. A tehetség orokletes és szerzett voltanak
vizsgalata azonban folyamatosan a kutatasok kdzéppontjaban all, és a mérleg nyelve
az adott id6szak szemlélete és vezetd elméletei mellett a kutatok beallitottsaga szerint
mozdul egyik vagy masik iranyba.”?

Megfigyelhetd, hogy egyes kutatok azokat a tanulokat tekintik tehetségeseknek,
akik egy adott képesség terén (matematika, zene, képzémiivészet stb.) vagy bizonyos
iskolai szakteriileteken kiemelkedd eredményeket érnek el. Mas megkozelitésbol
szerepet kap a tehetség 6roklés altali meghatarozottsaga (Galton), illetve a személyes
kreativitas szerepe (Landau) a tehetségesség hatterében.

Joseph Renzulli® az, aki a tehetség dsszetevoit a kdvetkez6képpen hatarozza meg:
atlag feletti képesség, kreativitas és feladat iranti elkételezettség. Ezeket az Osszete-
vOket egyenrangtnak tekinti, hiszen ezek a személyiségjegyek segitik a tehetség
fejlodését. Modellje mindmaig kdvetendd minta a tehetséggondozok szamara (1. abra)

atlag feladat iranti
feletti elkotelezettség
képesség

Kreativitas

1. abra. Renzulli modell

2 Gyarmathy Eva: 4 tehetség fogalma, dsszetevdi, tipusai és azonositdsa, Budapest, ELTE Eétvos
Kiadé, 2006, 10. Link
> Uo., 19.
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Tehetségrol tehat akkor beszélhetiink, ha mindharom tényez6 megmutatkozik az
egyénben. A tehetséggondozd szakemberek ugyancsak mindharom teriiletet fontos
meger0sitsék fejlesztd munkajuk soran, Renzulli iranymutatasai igy alapvetd sze-
reppel birnak a szakteriilet szdmara.

A tehetség lényegi meghatarozoit kutatva kiemelt szerepet kap az intellektus,
mindehhez kapcsoldddan azonban szintén részteriileteket hatarozhatunk meg. Gard-
ner* elveti az altalanos intellektualis erd létezését és kiilonallo intelligenciakat kiilonit
el. Felhivta a figyelmet arra, hogy az 6roklodés és a kultara egyarant meghatarozza
az intelligenciatipus fejlettségét. Gardner alapelvei a kovetkezok:

— intelligenciateriiletekként eredendéen megkiilonbozteti: nyelvi-verbalis,
logikai-matematikai, téri-vizualis, testi-kinesztetikus, zenei, intra- és interper-
szonalis teriileteket, majd kés6bb tovabbfejlesztve elméletét nyolcadik teriiletet
is megjelolt: a természeti intelligenciat;

— ezek az intelligenciateriiletek kiilonalloak ¢€s fiiggetlenek egymastol, am in-
terakcioban vannak.

Gardner kutatasai azt is bizonyitottak, hogy az intelligenciateriiletek harom alap-
vetd komponensbdl tevédnek 0ssze:

— az arra val6 képesség, hogy valaki olyan valds, felmutathatd eredményt hoz-
zon létre, vagy olyan teljesitményt nyujtson, mely sajat kultarajaban értéknek
szamit;

— olyan képességek készlete, melyek lehet6vé teszik, hogy valaki megoldja azo-
kat a problémakat, melyekkel élete soran talalkozik; a problémamegoldasra és
a dolgok létrehozasara valo képesség maga az intelligencia, a ,,képes vagyok
megcsinalni” élménye pedig kiemelt fontossagu életiink soran;

— az arra valo képesség, hogy valaki ne csak megtalalja egy adott problémara a
megoldast, hanem j megoldast hozzon létre, ezaltal 0j tudashoz jusson.’

Jelen konferencia hivo tizenete szempontjabdl kiemelendo, hogy Gardner egy tjabb
teriilet, az egzisztencialista intelligencia létezését is torekszik feltarni, mely nélkiil 6
sem érezte teljesnek az egyén vilagat.

A tehetség fogalomkdrének meghatarozasai a személyes tényezok azonositasan tl
a kornyezet szerepére is figyelmet forditanak. Monks tehetségkutatd szerint, ahhoz,
hogy a tehetség kibontakozzon, sziikség van a kornyezetre, mely segit a belso tulaj-
donsagok érvényre juttatasaban. Ezzel a tényezdvel kiegésziti Renzulli modelljét: ,,a
csalad, az iskola és a tarsak, mint fontos tényezok jelennek meg. A csalad értékeket
ad, a tanar kapukat nyit, a tarsak, mint katalizatorok hatnak. ... A »feladatelkotele-
zettséget« »motivacidra« valtoztatta, mivel a belsé hajtoerdt kivanta hangsulyozni,
az energetikai hatteret biztosito faktort szélesiteni.””

4 Uo., 21.

5 Halé Gyula: Tehetség: aldas vagy atok? Igeiddk, 2020. tél. Link

¢ Nicholson-Nelson, Kristen: 4 t6bbszords intelligencia, ford. Vokéd Krisztina, Budapest, Szabad
Iskolaért Alapitvany, 2007, 12., 23.

" Gyarmathy: 4 tehetség fogalma, osszetevdi, tipusai és azonositdsa, 25.
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ISKOLA TARSAK

Motivacid Kreativitas

Kivételes
képességek

CSALAD

2. abra. Monks-modell

Czeizel ,,tobbdimenzids, az adottsagok és a kiilsé kornyezeti hatdsok kdlcsonha-
tasat érzékeltetd 4x2+1 faktoros talentum-modellt irt le.

Csalad Iskola
Specialis
mentalis
adottsagok
Altalanos
értelmi Tehetség Kreativitasi +Sors
adottsag adottsag
Motivacios
adottsagok
Kortars-csoportok Tarsadalom

3. abra. Czeizel-modell

A négygylris abra a genetikai adottsagok (orokletesség) €s a kdrnyezeti hatasok
interakcidjat mutatja. A tehetséget négy genetikai adottsag (6rokletesség) — altalanos
értelmesség adottsag, specifikus mentalis adottsagok, kreativitas adottsag és moti-
vacios adottsagok — és négy kornyezeti tényezo — csalad, iskola, kortarscsoportok és
altalanos tarsadalmi kornyezet — ereddjeként latja kialakulni. Mindegyik kérnyezeti
faktor lehet pozitiv és negativ, és igy bonyolult elegyet alkot.””®

§ Uo., 30.
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Ha megfigyeljiik a fenti kutatok eredményeit, arra a kdvetkeztetésre jutunk, hogy
a tehetség, mint fogalom valtozo, de a rendkiviili talentummal rendelkez6 egyénnek
minden korban egy olyan belsd hajtoereje van, amely alland6 aktivitasra készteti. Ez
a belsé tiiz nem alszik ki, a tarsadalomnak pedig nagy feleldssége van abban, hogy
tudja-e megfeleld iranyba terelni, és segiti-e a haladasban és kibontakozasban, vagy
hagyja, hogy akar elté¢kozoljanak értékeket, melyek mind az egyén, mind a tarsada-
lom szdmara elémozditéak volnanak.

A talentummal rendelkezé gyermek

Minden pedagégus alma, hogy tehetséges gyermekekkel dolgozzon, ket nevelje,
fejlessze, de amikor szembesiiliink ezzel a feladattal, akkor elbizonytalanodhatunk,
hiszen radobbeniink, hogy néha sajat képességeinket és tudasunkat megprobalo ki-
hivas mindez. Raeszméliink, hogy ezen feladat megoldasahoz nincs egyetlen kidol-
gozott modszer, technika, amelyet a tehetség felfedezése utan alkalmazhatunk. Ezért
sz€p és kiilonleges ez az it, mely néha kiizdelmekkel van tele.

A tehetséges diakkal foglalkozni nem teher egy pedagdgus szamara, hanem egy
kiilonleges kihivas. Felfedezni az értékeit, meglatni a képességeit €s apolni azokat:
megtisztel6 nemes feladat. A tehetséget is, mint a fat apolni, gondozni kell, ahhoz,
hogy teremjen, de egyben szabadsagot is kell adni, hogy ki tudjon bontakozni.

A tehetséges tanulok gyakran egy belsé-kiils6 ellentétben élnek.” Sokszor gyer-
mekként viselkednek, ami érthetd, hiszen fizikailag és a tarsas-érzelmi téren még
gyermekek, de értelmi szintjiik és gondolkodasuk megkdzeliti vagy hasonlit a feln6t-
tekéhez. Vannak teriiletek, amelyeken szarnyalni tudnak, sét messzemenden meg-
haladjak a felndttek képességeit is, de lehetnek olyan életteriileteik is, amelyeken
kortarsaiknal alacsonyabb szinten teljesitenek. A kornyezet tobbszor gyermekként
kezeli a tehetséges diakokat, akik viszont kiilonleges képességeik segitségével ugy
teljesitenek, viselkednek, mint a felnéttek.

A tehetséges gyermekek masként gondolkodnak és éreznek, mint tarsaik, gyakorta
az ilyen gyermekek szamara nagy erofeszitést jelent a tarsas kapcsolatok kialakitasa,
fenntartasa. A tehetséges gyermekek nem feltétleniil talaljak a hangot kortarsaikkal,
nehezen tudnak velilk kommunikalni, inkabb az iddsebbek, felndttek tarsasagaban
érzik jol magukat. Azok az élmények, amelyek mas fiatalok érdeklodését kivaltjak,
Oket kozombdsen hagyjak.

Az ugyanolyan képességl tehetséges gyermekek kozott sem feltétlentil felhdtlen
a kapcsolat, megjelenhet a rivalizalas, de ha kiilonb6z6 az érdeklddési kor, akkor
ez is a baratsag utjaban allhat. A tehetséges didknak meg kell szoknia, hogy masok
is értékesek, s az értékek kiilonbozéek, de egyarant fontosak. Segitséget jelenthet
ilyenkor, ha olyan k6zos tevékenységeket szerveziink, melyekben mindenki tanulhat
egymastol. A tehetséges gyermekek alapvetden szeretnek tanulni, am ha ez nem érték
az adott kozosségben, akkor hatranyt is jelenthet szamara.

¢ Gyarmathy Eva: 4 tehetség hdttere és gondozdsdnak gyakorlata, Budapest, ELTE Eétvos Kiado,
2007, 3—13. Link
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A csalad és az iskola fontos helye a tarsas kapcsolatok formalasanak. Sokszor
negativ hatdssal van az iskola a tehetségekre, ugyanis olyan feladatokat is el kell
végeznilik, amelyek szamukra unalmasak, igy gyakran megjelennek a viselkedé-
si problémak, mint példaul tarsakkal szembeni tiirelmetlenség. ,,Ha az iskola nem
tartja tiszteletben a képességek kozotti kiillonbségeket, akkor ezt a didkok maguk
sem fogjak megtenni.”'® A tehetségek gyakran nehezen fogadjak el a kornyezetiiket,
s a kdrnyezetiik sem feltétleniil tud mit kezdeni kiilonleges adottsagukkal. Az elsd
kozosségiink, a csalad értékes lelki tdAmogatast alapoz meg a gyermekek szamara,
tehetségek esetleges nehézségeiben ugyancsak kiemelt fontossaggal bir.

A tehetséges gyermek kapcsolata a csaladdal

A csalad erételjesen befolyasolja a gyermekek személyiségfejlodését, ezért fontos a
tehetségek esetében is a pedagogusok és a sziilok kozotti parbeszéd, egytittmtikodés.
A pedagogus egyik fontos feladata, hogy minden tapasztalatat, 6sszegy;jtott infor-
maciot (képességeirdl, személyiségérol) megosszon a sziilokkel, ezaltal elmélyitse az
iskola és a csalad kozotti kapcsolatot, bizalmat.

A kiilonleges tehetséggel megaldott gyermekek nevelése a pedagogusokon tal a
sziiloknek is kihivast jelent, hiszen intellektualis és érzelmi jellegzeteségeik miatt
kiilonds banasmodot igényelnek otthon is.

Ezen gyermekek személyiségfejlodésére talan még nagyobb hatassal van a csalddi
légkor mindsége, mint mas gyermekeknél, hiszen az onértékelésiik fejlédése minél
kevesebb megingassal kell kibontakozzon ¢és fejlodjon, megerdsddve abban, hogy
elfogadjak és tiszteletben tartjak az individualis és kiilonleges képességeiket.!!

A kiilonbozo csaladi légkor-tipusok koziil a legmegfelelébb a demokratikus 1égkor,
mivel ez egy egészséges Oonértékelés kialakulasdhoz vezet ugy, hogy kézben megta-
nulja tiszteletben tartani masok igényeit. A csalad mintakat, értékeket, attitidoket
kozvetit, amelyek beépiilnek a személyiségiinkbe. A sziilé a gyermek szamara egy
modell, amelyet kezdettdl kdvet. Ennek kovetkeztében a gyermek nemcsak a szii-
16k szokasait veszi at, hanem Onértékelését, onjutalmazasat, biintetési szokasait is.
A sziil6 az, aki tudatosan vagy ontudatlanul, de alakitja gyermeke énképét. Azokban
a csaladokban, ahol egyiitt érvényesiil a szigor és a demokracia, a gyermekek magas
onértékeléssel fognak rendelkezni, viszont a megalazo engedelmesség, a folyama-
tos alkalmazkodas egy autoriter sziil iranyaba, alacsony onértékelésti gyermekeket
kovacsol. Nagyon fontos a sziilok részérdl a feltétel nélkiili elfogadas. ,,Abban az
esetben, ha a sziilok figyelme ¢és elfogadasa feltételekhez kotott, akkor a gyermek
csak akkor kapja meg ezeket, ha valamilyen teljesitményt produkal. Azt tanulja meg
tehat a gyermek ebbdl a helyzetbdl, hogy csak akkor értékes, ha teljesitményt nyujt.
fgy az elfogadas érdekében, ha kell, elnyomija sajat sziikségleteit, és a kiilsé elvarasok
aradatat épiti be a személyiségébe, azon belill is az énképébe.”'?

10" Gyarmathy: 4 tehetség hattere és gondozasanak gyakorlata, 198—199.

I Harmatiné Olajos Timea: Tehetség és szocio-emociondlis fejlédés, Debrecen, Didakt Kiado, 2011,
96-117. Link

12 Uo., 99.
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A csaladok nevelési stilusa nagy hatassal van az iskolai teljesitményre. Diana
Baumrind a kutatasai alapjan harom nevelési stilust figyelt meg: a tekintélyelvii, az
engedékeny és az iranyitod nevelési stilust. E harom koziil a leghatékonyabb az ira-
nyit6 nevelési stilus, melyben a sziilék figyelembe veszik gyermekeik igényeit, jogait,
viselkedésiik modositasat kozos megbeszéléssel segitik. A sziilok tudataban vannak
gyermekeik képességeinek, tudasanak, magas kovetelményeket allitanak iranyukba,
mindekdzben segitve helytallasukat, igy kimagaslo iskolai teljesitményt, valamint
onkontrollt is megtamogatnak. E sziilok kozvetlen aktiv kapcsolatban vannak az
iskolaval, pedagogussal, részt vesznek kiilonbozé iskolai tevékenységekben, vagyis
aktiv részvevoi gyermekiik fejlodésének.

Mindezek mellett a kutatok megemlitenek a tehetséggondozas szempontjabol
probléemas sziiloi vondsokat is: a tulsagosan kritikus, dominans, lelkiismeretes,
illetve megengedo sziild. E sziilétipusok megnyilvanulasai gyakorta akadalyként
tornyosulnak a kiilonleges képességii gyermekek tehetségének kibontakozasaban.

Sok csaladban megjelenik a kommunikacios probléma: az egyik a kettds lizenet,
amikor a sziil6 két, egymasnak ellentmondo tizenetet fogalmaz meg, vagy a két sziild
két egymasnak fesziilo tizenetet kozvetit a gyermek felé. A kettds lizenet hatasara a
gyermek elkezdhet kételkedni sajat képességeiben, hisz nem tudja, hogy a tehetsé-
gérdl is nem vélekednek-e ugyanolyan ellentmondasosan, dvatossa és bizonytalan-
na valhat, megprobalja keriilni a kudarcokat. A masik kommunikécios probléma: a
féligazsag, amikor a sziilé csak részben mond igazat, igy a gyermek félreértheti az
tizenetet, és el6fordulhat, hogy hamis és hii abrandokba ringatja magat. Ez késobb
egy onmagarél valé hamis kép kialakuldsahoz, csalédashoz vezethet. Osszességében
fontos, hogy a sziil6 a kommunikacidja soran legyen direkt, kdzvetitsen egyenes
iizeneteket, igy a gyermek onértékelése is egészségesen fejlodik és a sziilo-gyermek
kapcsolat is stabilabba valik.

A tehetséges gyermekre nemcsak a sziild van nagy hatassal, hanem a testvérek, st
ezen belill a sziiletési sorrend is. Az elsdsziilottek sokkal tobb figyelmet, odaadast
kapnak, mint a tobbiek. Ambiciozusok, jobb a teljesitményiik is, hiszen a sziil6k
nagyon sokat foglalkoznak veliik értelmi és érzelmi fejlodésiik érdekében. A masod-
sziilottek sokszor nehezen 1épnek ki testvériik arnyékabol, de ez egy egészséges ver-
senyszellemet is kialakithat kozottiik. A legkisebbek vannak a leghatranyosabb hely-
zetben, mert ket gyakran kényeztetik, sokszor engedékenyebbek veliik, megkapnak
mindent kiizdelem nélkiil, igy a kitartas képessége sem alakulhat ki kelloképpen.

A testvérek kozott gyakran megjelenik a rivalizalas, a gyermekek a sziilok elisme-
réséért, figyelméért kiizdenek. A tehetséges gyermeket neveld sziiloknek figyelembe
kell venniiik, hogy gyermekeik kiilonbozdek és egyéniségiikhoz mérten kell megad-
niuk a megfeleld intellektualis és kreativ fejlodés lehetéségét szamukra. A tehetséges
gyermeket nem szabad hatraltatni a szarnyalasban, fejlédésben, csak azért, mert a
testvér nem tud részt venni az adott tevékenységben. Tudatositani kell benniik, hogy
eltérd képességeik, sziikségleteik vannak, s mind értékesek.
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A csaladdal kapcsolatos gondolati egységek mellett pillantsunk be a tehetséges
kamaszok és csaladjaik életébe is. A kiemelkedd tehetséggel rendelkezd serdiiloknél
erételjesebben mutatkozik meg a teljesitmény- és identitaskeresés. ,,Nehezen talal-
nak baratokat, massaguk miatt nehezen integralodnak a tarsas kdzegbe. Ez gyakran
arra vezet, hogy igyekeznek konformisabba valni. Adott esetben a csoporthoz valo
tartozas vagya erésebb lehet az egyéni igények kielégitésénél, és ez hosszu tav, akar
életre sz010 belso fesziiltséghez vezethet.”® Serdiilékorban az egyik konfliktusforras
a tehetségesek szamara az, hogy a perfekcionizmusra torekednek. A legmagasabb
szintli eredményesség hajtja 6ket, amelybdl adododan elszigetelddhetnek, maganyossa
valhatnak, tarsas készségeik nem fejlodnek megfelelden, nehezen vagy egyaltalan
nem tudnak kapcsolatokat kiépiteni. Ezek a tehetséges serdiilok nemcsak a kudarctol
félnek, hanem a sikertdl is. Griffin'* a tehetséges serdiiléket neveld sziilok szamara
a kovetkezoket ajanlja:

— amikor csak tudnak, mondjanak igent gyermekeiknek;

— adjanak valasztasi lehetOséget;

— adjanak lehetdséget a kiilonboz6 palyak megismerésére;

— engedjék a kiilonbozo stilusok megismerésére, kiprobalasara;
— segitsék az erkdlesi gondolkodas fejlodését;

— legyen idejiik veliik beszélgetni;

— ¢épitsenek ki kozeli csaladi kapcsolatokat;

— engedjék Oket baratkozni.

Megallapithatjuk, hogy a tehetség kibontakozasa jelentdsen fiigg a csaladi, sziil6i
hattértdl, a sziil6-gyermek kapcsolat jellegét tekintve a kozdsen eltdltott id6 mind-
ségétdl, a szilldi segitségnyujtas mindségétol, idozitésétdl, mennyiségétdl, s fiigg
attol is, hogy a sziild mennyire 6sztonzi a gyermeket az 6nallésagra. Ha szerencsés
esetben ezek egyiittesen fellelhetdek, akkor a tehetséges gyermek kdnnyebben tud
kibontakozni.

Hasonloképpen segitséget jelent és kiemelt értékkel bir a sziilok vallasi nézeteinek
szerepe. Mindezt a hires tehetségkutatd Colin Berry' tamasztotta ala, aki Nobel-dijat
nyert tudosok kulturalis hatterét vizsgalva megéallapitotta, hogy a tudosok nagy ré-
sze zsido szarmazasi. Masrészrdl a protestans orszagokbol sokkal tobb Nobel-dijas
tudos kertilt ki, mint a katolikus orszagokbol. Ez annak tulajdonithato, hogy a vallas
a csaladon keresztiil olyan értékeket kozvetitett, amely hatdssal volt a gyermekek
¢életszemléletére, gondolkoddsmodjara. A zsidd csalddok nagy tiszteldi a tudoma-
nyoknak, szemben a tobbi felekezetli csaladokkal. Hagyomanyaik koz¢ tartozik a
tanulni, az alkotni, a magyarazni, a tanitani akaras. Ebben a kultardban a csalad és a
gyermek nagyobb fontossaggal bir, mint mas kulturaban. A gyermek teljes csalddban

13 Gyarmathy: A4 tehetség hattere és gondozasanak gyakorlata, 17.
14 Harmatiné Olajos: Tehetség és szocio-emociondlis fejlédés, 114—117.
5 Uo., 188.
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¢l, amelybdl sokkal tobbet nyer, mint a csonka csaladban felnévé gyermek. Tanul-
manyom kdvetkez6 részében mindezért az Istenbe vetett hit tiikrében mutatom be a
gyermekek hitének, istenképének fejlodése €s a tehetség kdzotti kapcesolatot.

A gyermeki hit, istenkép alakulasa a csalad tiikrében

A tehetség Isten ajandéka, kibontakozasaban a csaladi kapcsolatrendszer kiemelt
meghatarozot jelent.'

A gyermek Istenbe vetett hitének elmélyiilését ¢s megerdsodését a szeretetteljes és
bensdséges csaladi kozosség alakitja. Ennek a hitnek kibontakozasa vagy épp meg-
torpandsa attol is fiigg, hogy a gyermek és a sziil6 kozotti kapcsolat mennyire szoros
és meghitt. Ezt figyelembe véve James Fowler'” a hit fejlédését négy szakaszra osztja:

— primer (differencidalatlan) hit — a magzati kortol a csecsemodkor végéig tart,
amikor az anya lelkiallapota befolyasolja gyermeki értelmi, érzelmi és lelki
fejlodését;

— intuitiv, kivetito hit — ez a szakasz a beszédtanulassal indul és 6vodaskor végéig
tart, amikor a torténetek, példazatok nagy hatassal vannak a gyermekekre,
megértik Isten mindenhatdsagat, Jézus szeretetét;

— mitikus, betii- szerinti hit — a kisiskolaskort foglalja magéaba, amikor a gyer-
mekek a bibliai torténetek alapjan megfogalmazzak sajat lelki gondolataikat
és értelmezik lelki élményeiket;

— szintetizalo, konvenciondlis hit — a gyermek kezdi kialakitani a sajat hitbeli
meggydz6dését a vallasos neveltetése, bibliaismerete €s személyes tapaszta-
lata alapjan, a bibliai torténeteket sajat élettapasztalataival, félelmeivel kezdi
kapcsolatba hozni.

Minden gyermeknél mas és masként zajlanak a hitbeli fejlédés szakaszai. Ahhoz,
hogy gyermekiinknél erds és tartos hitet alakitsunk ki, a kovetkez6 alappillérekre
van sziikség:

— bizalom: a hitbeli fejlodésben nagy szerepet tulajdonitanunk a bizalomnak,
amely nem mas, mint [stenben, az O 1étében, igazsagaban, szeretetében, ere-
jében bizni. Ha a gyermek sziileivel bizalmatlan, az 6 mennyei Atyjaval is
bizalmatlan lehet. A hit és a bizalom k6zvetleniil 6sszekapcsolddnak, a bizalom
az egészséges személyiségfejlodéshez is kozvetleniil hozzatartozik;

— keépzelet: e készség altal kdzvetlenebb modon élheti at a gyermek Istennek €s
az O szeretetének valosagat, ezért fontos e készséget ovnunk, fejleszteniink is;

— ritualizacio: kiillonbozo szertartasok kialakitdsa segitségével Isten lathatatlan,
de mégis jelenvald 1étét erdsitjiilk meg pl. kdzos esti ima, bibliaolvasas altal,
melyek a hit jelképes gesztusaiként a gyermek megélését teljesitik ki,

1o Fancsal Kinga Ibolya: Kisiskolaskoru gyermekek Istenképének jellegzetességei cimii szakdolgozat
alapjan. Témavezetd: Fehér Agota. Vac, Apor Vilmos Katolikus Féiskola, 2012.
7 Stephens, Larry: Gyermeked hite, ford. Lehoczky Tiinde, Budapest, Harmat Kiado, 1999, 84—89.
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— kultura: maga a tarsadalom hatassal van a gyermek hitéletére, a masokrol és
Istenrdl alkotott képére;

— internalizacio: a hit kiilsdségeivel probaljuk gyermekeinket hitre nevelni, de
ennél hatékonyabb, ha olyan bels6 élményekre juttatjuk dket, amelyek érzel-
meikre hatnak. Személyesen és élményszeriien kell megtapasztalnia Isten je-
lenlétét, csak ekkor valik a hit igazan bels6vé.

A sziilok feladata, hogy olyan kapcsolatot alakitsanak ki gyermekeik és Isten ko-
z6tt, amely az élet viszontagsagai kdzepette is megallja helyét. A sziilok jelentdsen
meghatarozzak, hogy gyermekeik vallasosok lesznek vagy sem. A sziilok gyerme-
kiiknek kiilonb6zo ismereteket adhatnak at Istenrol, szeretetérdl, hatalmarol, sajat
magatartasukkal, viselkedésformajukkal is bemutatjak Istenhez kapcsolodo kotodé-
stiket. Mindezek altal a csalad és a gyermekben formalodo istenkép megfelel egymas-
nak. ,,Az istenkép a tapasztalatbol szarmazik, és ezért sziikségszertien az a két alak
kozvetiti, akikt6l minden egzisztencia szarmazik: az apa és az anya.”'® A gyermek
istenképét annak a sziilonek a magatartasa hatarozza meg, amely hangstlyozottabban
van jelen az életében.

Az anyakép nagy hatassal van a gyermek érzelmi fejlodésére, s az istenkapcsolat
hasonlit az anya-gyermek kapcsolathoz. A gyermek mintat kovet, ha az anya mélyen
megéli hitét, vallasos, igy 6 is tobbnyire meg fogja érizni vallasossagat.

C. G. Jung az anyai elemet 6salapként és a lelki élet forrasaként értelmezi. Az
anyaszimbolumnak harom jellemzdje van: ,termékeny €s taplalé melege; a tudatot
megelevenitd kedélye; €s dsszimbolumként titokzatos, sotét 1ényege.”"’

Az anyara hagyomanyosan a kovetkez6 vonasok jellemzoek: a gyengédség, a tii-
relem, a melegség, a szeretetteljes elfogadas, a gondoskodas. O biztositja gyerme-
ke szamara a lelki nyugalmat. Az anya viselkedésén keresztiil a gyermek érezheti
Isten gondviselését, szeretetét, bizalmat, aki semmiképpen nem hagyja magara az
0 gyermekét. Az anyai szeretet nem feltételhez kotott, nem kell kiizdeni, nem kell
kiérdemelni ezt a szeretetet, mint az apaét. A gyermeki istenképbe ndi vonasok is
beleszovodnek, ha a csaladban az anyai szeretet dominans.

A csaladban az apdnak demonstrativ, iranyit6 szerepe van. O az, aki viselkedésé-
vel kozvetiti a tarsadalmi normakat gyermeke felé. A gyermek tudataban az aparol
kialakul egy fogalmi és egy képzeletbeli ,,alak”. Ennek fiiggvényében az apaképpel
kapcsolatban megkiilonboztetiink két sikot: az emlékkép, amelyben az apa ugy jelenik
meg, mint ahogyan gyermeke a mindennapokban megéli, illetve a szimbolum-kép,
mely az apat ugy abrazolja, amilyennek szeretné, hogy legyen. Az apa a térvényado,
a szigoru, a hatalom, a tekintély megtestesitdje. Isten az apa személyiségén keresztiil
is kozvetiti az értékeket: a szabalyok betartatoja, mely altal a gyermek tarsadalmi
értékrendje nem torzul. Abban az esetben, ha a csaladban az apa a dominans, akkor

18 Vergote, Antoine: Vallaslélektan, ford. Zay Balazs, Budapest, Semmelweis Egyetem TF, Parbeszéd
(Dialogus) Alapitvany, HID Alapitvany, 2001, 144.
¥ Uo., 136.
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a gyermek istenképe az otestamentumi apaképhez hasonlova valik, ahol az apa az
uralkod¢ és tekintélyszemély. Ha az apaval valo kapcsolatunk bensdséges, meghitt,
akkor az Istennel valo kapcsolatunk is ilyenné valik.

Ez a fajta pozitiv anyaképbdl, apaképbdl kialakult istenkép hozzasegiti a tehetsé-
ges gyermeket, hogy képességeit kibontakoztathassa, hiszen a szeretetteljes 1égkor
megadja szamara, hogy csak sajat magaval, adottsagaival foglalkozzon. Ebben a
kozegben a gyermek nem kell féljen sziileitdl, sem a transzcendens erékt6l, hanem
csak a sajat tehetségének megélésével kell foglalkozzon. Mindezen értékek, ne-
hézségek tiikrében parhuzamot vonok az 6szdvetségi Jozsef és egy mai korban €16
tinédzser torténete kozatt.

Jozsef és a tinédzser parhuzamanak bemutatasa

Szinte hihetetlen, hogy 3000-4000 évvel ezel6tti torténetek a mai vilagunkban is
megismétlddhetnek, mindez pedig hlien alatdmasztja a Biblia értékes, iranymuta-
t6 szerepét. Tanulmanyomban kiemelten tekintek Abrahamra és leszdrmazottainak
mindennapjaira (Izsak, Jakob, Jozsef), akiknek életét gorcso ala véve jobban meg-
érthetiink sajatos emberi viselkedésmintakat, melyek mai életiinkben is fellelhet6ek.
Megmutatkoznak pozitiv és negativ tulajdonsagok, melyeket a személyek 6nmaguk-
ban hordoznak ¢s kapcsolatrendszereikben kifejeznek, nemzedékeken keresztiil ati-
velnek és napjaink személyiségfejlodési mechanizmusaiban is tanulsagul szolgalnak.

Jozsef torténetében nagyon jol felismerhetdek ezek a generaciokon keresztiil at-
iveld sajatossagok. Jozsef ¢letét tudattalanul is alakitjak azok a pozitiv vagy negativ
személyiségjegyek, amelyek tobb generaciora visszamendleg fellelhetoek.

Jozsef 0szovetségi torténetének momentumai nagyon sok mai serdiild életében is
megtalalhatok, hiszen ugyanazokat az emberi tulajdonsagokat, illetve tarsas kap-
csolatrendszereket figyelhetjiik meg a bibliai torténet szerepldinél, mint dolgozatom
alanyanal, aki ezuttal az Adam nevet viseli, aki hosszi utat tett meg tehetségének
kibontakozasa soran. Adamra mint fiktiv névre valo valasztasom azért esett, mert
jelentése ,,ember, emberiség”, amivel jelezni szeretném, hogy a tarsadalomban, az
emberiség korében az altala bejart ut kapcsan nagyon sok sorstarsa van.

Adam a mai kor tehetséges kamasza, akiben pedagogusai meglattak a kiemelkedd
tehetséget, amely az interperszonalis intelligencidban rejlik. Ez egy olyan képesség,
amely segitségével jobban megérti mas emberek, kamaszok érzéseit, hangulatat. Apro
jelzésekbol, arckifejezésekbol, kézmozdulatokbodl érzékeli masok 6romét, banatat,
vagyis felfokozott empatikus készséggel rendelkezik s eszerint reagal. Nagyon sze-
reti a tarsasagot, szeret csoportokhoz csatlakozni, ezért a szokasosnal is konnyebben
alakit ki 4j kapcsolatokat. Mindez akkor is megtorténik, ha idegen kornyezetben
van, ami nem okoz szamara komoly problémat. Ebbdl adéddan nagyon jo szocialis
készséggel rendelkezik. A dolgozatom két foszereplje Jozsef, Jakob fia és Adam, a
mai serdiil, akiknek az ¢életttjait parhuzamba allitom.
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Az elsd ilyen probléma, amely végig vonul négy generacion és Jozsef életében csu-
csosodik ki a csaladon beliili személyvalogatas/,,a kedvenc”, aminek okozoja egyik
vagy masik gyermek kiemelése a tobbi testvér rovasara. A sziilok altal kedvelt gyer-
mek sokkal tobb toréddésben, odaadasban, figyelemben részesiil, mint a testvérei.

A talzott gondoskodas Jozsef esetében is fellelhet6. Jakob kedvence Jozsef, hiszen
a szeretett feleségét, Rahelt latja gyermekében. Mindent megtesz annak érdekében,
hogy maga mellett tudhassa, €s szinte betegesen ragaszkodik gyermekéhez. Apja
mindenkitdl €s mindentdl félti, 6vja, és gdrcsdsen meg akarja tartani maganak. ,,De
Izrael Jozsefet minden fidnal jobban szerette, mert 6regkoraban sziiletett, és egy tarka
ruhat csinaltatott neki.” (1Méz 37,3)

A személyvalogatas Jozsef felmendinél is megtalalhatd, ugyanis Saranak, a
dédanyjanak kedvence Izsdk. Ezen tény alapjan Sara elutasitja férje masik felesé-
gének gyermekét, Izsak féltestvérét, Ismaelt. Annyira ragaszkodik fidhoz, hogy a
szamuzetés altal teljesen kiiktatja édes gyermeke életébdl a féltestvért.

Jozsef nagysziileinél is ugyanez a személyvalogatas jelenik meg, amikor az apa,
Izsak is kivalaszt maganak egy gyermeket, mint szeretetének targyat, és ugyszintén
Rebeka is hasonloképpen cselekszik. ,,Ezért [zsak Ezsaut szerette, mert izlett neki a
vad, Rebeka viszont Jakobot szerette.” (1Moz 25,28)

Ez a kapcsolatrendszeri probléma, amely végig vonul a dédsziildktol, Jozsef éle-
tében valik a legsulyosabba.

Adam csaladjaban is megmutatkozik a személyvalogatas, ami nemcsak abbol adé-
dik, hogy a sziilok legkisebb gyermeke, hanem abbdl is, hogy az apanak egyetlen
fingyermeke. Az apa sajat édesanyja természetét, személyiségét is latja benne, aki-
vel nagyon kozeli kapcsolatban allt. Adam tobb figyelemben, odaadasban részesiil,
ugyanakkor nagyobb szabadsagot is kap dontések terén (sajat szoba, iskola kivalasz-
tasa stb.), mint tobbi testvére. Adam és a sziilok kozotti kapcsolat sokkal szorosabb,
meghittebb, mint a tobbiekkel.

A , kedvenc”, mint probléma Adam felmenéinél is érezhetd volt, hiszen az apa
nemcsak a nagymama legkedvesebb, hanem egyben az egyediili gyermeke is. Tehat
minden szeretete a gyermekre iranyult, ezaltal a gondoskodas és a védelem maxi-
malis volt, mert ezt a figyelmet nem kellett megossza senkivel. Ugyanez mutatkozik
meg a dédsziiloknél is, ugyanis a nagymama a csalad egyetlen lany gyermeke, ezért
6 valik a szemiikben az ,,istenitett” személly€, aki igazan csak akkor tapasztalja meg
azt, hogy nem csak neki jar a ra vald figyelés aldasa, hanem masnak is, amikor kike-
riil a sziilok blivkorébdl. Mivel a dédsziilok kedvence a nagymama, a csalddi séma
szerint az unoka, vagyis Adam édesapja is kedvenccé valt, amely abban nyilvanult
meg, hogy tobb id6t forditottak ra, tobbszor lehetett naluk, mint a tobbi unoka, illetve
sajat fekvohelyiiket is atadtak neki. E kapcsolatrendszeri sajatossag mindkét esetben
megfigyelhetd, amely a szereplok életutjat jelentdsen meghatarozza.

A személyvalogatason tulmenden az Gstdrténeti szereplok belsd lelki kiizdelme is
hangstulyos. Ez a belsé harc, tusakodas abban mutatkozik meg Jozsef esetében, hogy
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testvérei nem fogadjak el az 6 massagat, nem akarjak 6t meghallgatni. Mivel nincs
kivel megbeszélje a torténteket, magaban 6rlodik.

Ez a fajta el nem fogadas apja, Jakob torténetében is megjelenik, hiszen Izsak,
Jakob apja mellozi gyermekét. Ugy Izsakban is elindul egy lelki vivodas, amikor
apja kész felaldozni Istennek 6t, hiszen megkérddjelezddik apja szeretete. Ugyan-
akkor Abrahdm tusakodasa sem elhanyagolhato, hiszen elképzelhetetlen, hogy az
Isten iranti engedelmesség és a gyermeke iranti szeretet ne fesziiljon egymasnak a
felaldozas torténetében. (1IMoz 22,2—13)

A belsé lelki tusakodas Adam életében is megjelenik, foleg amikor masokkal
egyiitt van, akik egyéniségét, massagat nem mindig fogadjak el. Gyakorta nem hall-
gatjak meg véleményét, sot, gy érzi, ,,levegdnek” tekintik. Bar édesanyjaval meg-
beszEli sérelmeit, a belsd kiizdelem olyannyira jelen van életében, hogy kiilonb6z6
pszichoszomatikus tiinetei is jelentkeznek, amikor az adott tarsakkal, kdzdsséggel
talalkozik. Szinte elkeriilhetetlen, hogy a belsé lelki vivodas ne hatarozza meg a
személyiség fejlodését.

Egy tovabbi ilyen generaciokon keresztiil ativel6 probléma az interperszonalis
kapcsolatokban megjelend kiizdelem a vezeté szerepért, annak érdekében, hogy ki
tudja uralni a ,,terepet”, érvényesitve sajat akaratat kozvetlen vagy kozvetett modon.

A testvérek kézotti konfliktus szinte minden csaladban fellelhetd. Sokszor a
konfliktus kialakulasa 6nos igények, szandékok, érdekek, vagyak szembenallasa
miatt alakul ki. Erre a fajta Gsszecsapasra Jozsef és testvérei kozott akkor keriil
sor, amikor Jozsef nyiltan, kovetkezményekre bele sem gondolva, elmondja az
almat testvéreinek. A konfliktust az is generalja, hogy Jakob kedvenc gyermeke.
»Testvérei megkérdezték tole: Talan kiraly akarsz lenni folottiink? Vagy uralkodni
akarsz rajtunk? Es még jobban meggyilolték az almaiért és beszédéért.” (1IMoz 37,8)
A testvérek mindezeket 0sszevetve elkezdik gyiilolni Jozsefet, és ez a gylldlet egy
embertelen cselekedethez vezet, amikor pénzért eladjak. Ez az elutasitottsag, amely
a testvéreket jellemzi Jozsef iranyaban, egy adott pillanatban apja részérdl is meg-
jelenik, amikor a masodik almat kozli veliik: ,,Talan én és anyad is a testvéreiddel
egyiitt foldig boruljunk elétted?” (1Moéz 37,10)

Jozsef és testvérei ezt a fajta viselkedésmintat édesapjuktol, Jakobtol 1atjak, hiszen
Jakob és Ezsau életében is jelen volt a testvérek kozotti perlekedés, amely minden-
napjaikat mérgezte meg. Forrasa abbol fakadt, hogy Jakob elcsalta testvérétdl az
elsdsziilottség jogat, amely nagy orokséggel és az atyai aldassal jart. Ugyanez a
konfliktus volt jellemz6 Izsak és féltestvére, [smael esetében is, melyet Sara, az anya
féltékenysége okozott.

Konfliktushelyzet Adam életében masféle tarsas kapcsolatban jelentkezik: az osz-
talytarsakkal valo kiizdelemben fejezodik ki. Ez a folyamat éveken at tart, hiszen
probalja sajat massagat, értékrendszerét megértetni a tobbiekkel. Mindez iires fiilekre
talal, s gany targyava valik (lanyokkal valé szorosabb kapcsolat miatt). Adam és a
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tarsak kozotti konfliktus olyannyira elmérgesedik, hogy tobbszor testi agresszioba
is torkollik, még akkor is, ha ezeket probalja elkertilni.

Az apa csaladjaban viszont megjelenik a testvérek kozotti konfliktus, hiszen a
nagysziiloknek ez a masodik hazassaga, s nagyapai agon az apanak még harom test-
vére van. A kozottiik levo konfliktus abbol is fakad, hogy az apa a legkisebb testvér
a csaladban, egyuttal a nagymama ,,szeme fénye” is. A testvérek testi bantalmazast
is elkovettek az apa ellen, igy 6 felnétt koraban megszakitotta veliik a kapcsolatot.

A testvérek kozotti konfliktus okozoja legtobb esetben az anyasagért folyo harc is,
hiszen ebben a korban az utédok nemzése, kiilonleges szerepet tolt be a ndk életében.
Ezt a lelki csatat észleljiik Rahel és Lea kdzott, ugyanis Rahel hosszu idén keresztiil
nem tud sziilni, vivodik, féltékeny névérére. ,,Amikor Rahel latta, hogy 6 meddo,
féltékeny lett a ndvérére. Azt mondta a férjének: Adj nekem gyermekeket, kiilonben
meghalok!” (1IM6z 30,1) Ezzel ellentétben Lea mar fiatal koraban tobb fiigyermekkel
is megajandékozza Jakobot.

Az anyava valasért valo kiizdelem Sara és Hagar kozott is jelen van. Sara csak oreg-
koraban kertil aldott allapotba, de addig alland6 harcban van szolgalojaval, Hagarral,
aki mar korabban Abrahamnak utédot nemz, egy fiigyermeket, Ismaelt. Sara mindent
elkovet Hagar ellen, hogy az asszony kegyvesztett legyen férje szemében, hiszen félti
a csaladban valo helyét. Ennek kovetkeztében Sara kétszer is szamuzeti Hagart.

Az anyak k6zotti harc nemcsak az anyasagért folyik, hanem a gyermekeik kedvezo
pozicioba valo juttatasaért is. A csaladban az litkdzések forrasa legtobbszor a kedvenc
gyermek: az anyak, apak sajat kedvelt gyermekiiket részesitik elényben, hiszen 6k
kapjak a legszebb ruhat, a legtobb vagyont és nem utolso sorban az apai aldast.

Az interperszonalis kapcsolatokban megjelend kiizdelem torténetiink mindkét
szereplSjének életét kisérte. Bar Jozsef konfliktusai a testvéreivel, Adaméi az osz-
talytarsaival alakultak ki, bizonyos, hogy érzelmi megterhel6dést jelentett szamukra.
Ahhoz, hogy képességeinket kibontakoztathassuk, meghatarozo szerepe van a lelki
egyensuly megélésének, s ha ezt megzavarjak €lethelyzetek, az az adott képesség
mentén valo elmélyiilést is akadalyozza, ezzel annak megmutatkozasa csorbul.

Generaciokon at kisérheti csaladok életét tovabbi sajatos viszonyrendszer: ese-
tenként a csaladtagok ugy tekintenek egymasra, mintha eszkozok lennének az egyén
céljainak, érdekeinek elérésében.

Jakob szamara Jozsef személyén keresztiil egy nehezen megszerzett kincs elérése
valik fontossa, nem feltétleniil Jozsef a fontos, hanem a tars, Rahel. Jakob szintén
sajatos helyzetbe keriil: egy adott pillanatban Rebeka altala all bosszut az apan,
aki elsésziilott fiat, Ezsaut szereti. Ugyanakkor Izsak is egyfajta eszkoz a masik
fia, Ezsau szamara, hiszen az 6rokséget tdle kapja. Izsak pedig tobbek kozott azért
ragaszkodik Ezsauhoz, mert ,,joiziieket evett vadaszatabol, Rebeka viszont Jakobot
szerette.” (1IMoz 25,28)

Folytatvan e sajatos viszonyrendszert, [zsak gyermekkoraig visszatekinthetiink:
Abraham azért, hogy Istennek ne okozzon csalodast, kész feldldozni gyermekét, azt
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a gyermeket, akit hosszu éveken at ohajtott — ezéltal Izsak is egyfajta eszkoz Abra-
ham hitének bizonyitasara. Ugy tiinik, a csalad életét jelentdsen meghatarozzak e
generaciokon ativeld ismétlddések.

Adam csaladjaban ez a mechanizmus szintén megjelenik: édesanyija sajat vallal-
kozasa sikerességét éli meg elsddleges célként, s ennek megvaldsitasa ala rendeli az
apaval valo kapcsolatot. A nagymama is eszkdzzé valt a dédsziilék szamara, mert
altala torekedtek gyarapitani vagyonukat. Adam kozvetlen életében ez az aldozatta,
eszk0zzé valas az osztalyaban jelenik meg, ahol hangstlyozottan taszitjak bele ebbe
a szerepbe, hiszen 6 osztalytarsai szorakozasanak eszkoze, targya.

A kozosségekben gyakran eléfordul az a magatartas, mely altal az ember sajat
embertarsat lekicsinyiti, eszkdzz¢ alacsonyitja, megsemmisitve embertarsaban ma-
gat az ,,embert”. Bar a tehetségek kiemelkeddek egy sajatos teriileten, vigyaznunk
sziikséges arra, hogy masban ne legyenek hatranyban, s inkabb minden csoporttag
ki tudja fejezni a benne 1évo értéket, ezzel is gyarapitva k6zosségét.

A tarsas kapcsolatok kialakitasanak egyik nehézsége a kirekesztettség gondolata.
A kozdsség, a csalad altal elutasitott személy valtozatos okok miatt szorul a perifé-
riara. Az dszovetségi torténetekben tobbszor megfigyelhetjiik, hogy a csaladtagok,
illetve kozosségek azért zarjak ki, utasitjak el testvéreiket, feleségeiket, mert nem
illeszkednek az 6nmaguk altal kialakitott képhez.

Ezt figyelhetjiik meg Jozsef életében is, hiszen tobbszor, kiilonb6zo helyzetekben,
kozosségekben kirekesztetté valik. Jozsef kikdzositése abbdl is adodik, hogy folya-
matosan konfliktusban allnak azok, akiknek vilagnézete mas, mint az 6vé. Mindezt
neheziti az apa személyvalogatasa, majd testvérei elutasitjak, mert apja masképpen
viszonyul hozza, amit mutat, hisz csak neki varrat szines ruhat. A kirekesztettség
ténye azzal is n6, hogy az dlomlatas kiilonleges tehetségével van megaldva. Egyip-
tomba keriilve a kirekesztettség érzését Gijra at kell €lnie, ugyanis Potifar felesége és
kozotte levo konfliktus nyoman bortonbe keriil.

Jakob is akarcsak fia, Jozsef, atéli a kitaszitottsag érzését, kiilondsen akkor, ami-
kor apja, mint gyenge lancszemként tekint ra, ezaltal megtapasztalja, hogy gyen-
geségével konnyen aldozatta is valhat. Ugyanez az 1t jellemz6 1zsakra is, hiszen
a felaldozas torténetébdl apja kirekeszti, s igy atéli, konnyen mell6zhetové valik a
csalad szamara. Abraham leszarmazottainak csaladjabol tobbeknek at kell élnie a
perifériara szorulas helyzetét.

Igy szorul perifériara Adam is az osztalykozosségében, ahol barmit mond vagy
tesz, megalazzak, kiglinyoljak. Az osztalytarsai elutasitjak a massaga miatt, mivel
0 a masokkal udvarias, figyelmes, empatikus, s mindez nem illeszkedik a kortarsak
lazad6 magatartasahoz. A kirekesztettség ténye tovabb fokozodik azzal, hogy tanarai
szarnyuk ala veszik, hiszen 6k felismerik Adam kiilonlegességét.

Ugyanez az érzés jellemzd édesapjanal is, hiszen testvérei kirekesztik, masképp
néznek ra, mivel csak apai agrol testvérek. Az anya is at kell ¢élje ezt az érzést, ugyanis
a testvérei mellézik egyrészt azért, mert egyediili lany a csaladban, masrészt azért,
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mert a személyvalogatast latjak a nagymamatol, akinek a kedvencei a fingyermekek.
A testvérek kozott igy nem alakul ki szoros, meghitt kapcsolat.

A kirekesztettséget atélt személyek, legtobbszor sajat magukban probaljak lelki
traumaikat orvosolni, elzarkdznak, befelé fordulnak, vagyis egyediil maradnak. igy
kapcsolodik 6ssze szorosan mindez a maganyossag érzésével.

Mindenekel6tt le kell szogezniink, hogy a maganyossag egy lelkidllapot, amely
nem fiigg 0ssze az egyediilléttel, hiszen egy népes csaladban is érezheti magat valaki
elidegenedve a tobbi csaladtagtol. A maganyos ember a lelki kirekesztettség terhét éli
meg fiiggetleniil attol, hogy ennek van vagy nincs realitasa. Ebbdl kifolyolag kialakul
egy mokuskerék: maganyos vagyok — nehezen alakitok ki tarsas kapcsolatot — ezutan
sem tudok valtoztatni a maganyomon.

A maganyossag érzését Jozsef is atéli, hiszen a sziild, jelen esetben Jakob, olyan
konfliktushelyzetekbe hozza gyermekét, ahol Jozsef magara marad: mint példaul a
pozitiv kivételezés, vagy a masodik alom: ,,Egy masik almot is latott, s azt is elbe-
sz€lte testvéreinek. ,,Azt lattam almomban, hogy a nap, a hold és tizenegy csillag
leborult eléttem.” Amikor elbeszélte ezt apjanak és testvéreinek, apja megdorgalta:
,»Mit jelent ez az dlom, amelyet 14ttal? Talan én és anyad is a testvéreiddel egytitt
foldig boruljunk elétted?” (1Mo6z 37,9—10) Az apa nyilvanos megrovasa megterheld,
majd kérésére kémkedni kényszertl testvérei utan. ,,»ltt vagyok!« Izrael erre azt
mondta neki: ,,Menj, nézd meg, rendben van-e minden a testvéreid €s a juhok koriil.
Hozz nekem hirt arrdl, hogy mi van veliik! Elkiildte tehat Hebron volgyébdl, s 6 el
is jutott Szichembe.” (IMo6z 37,14)

Jozsef védtelenné valik, hiszen apja nincs vele. Ebben a helyzetben magara van
utalva, ugyanis a testvérei gytiloletének kereszttiizébe keriil. A testvérei e helyzetet
kihasznalva Jézsefet a kutba vetik. Ezaltal életében ,,a kat” tobbletjelentéssel teli-
tédik, szimbolumma valik, ugyanis egyrészt az egyediillét, a magany, a félelem, a
mélységek 0jboli atélésének helye, masrészt pedig lehetdséget is hordoz a csaladi
konfliktusos helyzetekbdl valo kitorés altal. Jozsef Egyiptomba érve ujbol atéli a
maganyt, hiszen masképp gondolkodik az élet erkdlcsi normairol.

Ebben a csaladban nemcsak Jozsef valik maganyossa, hanem apja is, Jakob, aki
édesanyja batyjanal, Labannal €li at mindezt, hiszen feleségeiért valo kiizdelmét és
ennek gydzelméért valo megalaztatas, csalas érzését egyediil kell elhordania.

Visszatekintve Jozsef Oseire, ez az elhagyatottsag Izsak életében is jelen van,
amely mar az oltdrnal megmutatkozik, hiszen Abraham magara hagyja gyermekét,
sét, életére tor.

Abraham felesége, Sara szintén a magany, a magarahagyatottsag érzésével kiizd,
amely éveken keresztiil elhuzodik, s igazan akkor éli meg, amikor férje kétszer is az
ellenség kezére adja, féltve sajat életét és egzisztenciajat.

Végiil, de nem utolsé sorban Abraham elhagyatottsagat is érezziik, hiszen ugyan-
ugy, mint fia, [zsék, egyediil kell megkiizdenie azzal a gondolattal, hogy egyetlen,
szeretett fiat fel kell aldoznia Isten kérésére. A magany Abraham egész csaladjanak
¢életét meghatarozza, Jozsefben valva a legerdteljesebbé.
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A maganyossagot Adam is atéli, hiszen iskol4jaban magara marad. Védtelené valik
osztalytarsaival szemben, csak a pedagogusok segitségére szamithat, viszont vannak
olyan helyzetek, amikor 6k sem tudnak segiteni. Ezt a didktarsak ki is hasznaljak,
amikor nyilvanosan mas iskolatarsak el6tt is mélyen megalazzak (lehtizzak a nad-
ragjat). Ez az eset, mint utols6 csepp a poharban, alkalmat ad arra, hogy ebbdl a lelki
allapotbol, megalaztatasbol a sziilok kiemeljék.

Visszatekintve Adam felmendire, édesanyjanak is at kell élnie a maganyossag
érzését, hiszen a nagymama az elsé hazassaga zatonyra futasa idején magara hagyta.
A nagymama is atéli ezt az érzést, hiszen csaladjaban a szeretett testvért ,,elveszi-
ti”, ugyanis batyjat més orszagba kiildik tanulmanyutra. Adam csaladjanak életutjat
szintén kiséri tehat a maganyossag érzése, amely a bizalom sériiléséhez is hozzajarul.

A tarsas kapcsolatok kialakulasanak egyik alappillére a bizalom, a személyek
egymasba — és onmagukba — vetett hite, amelynek hidnya konnyen sebezhet6vé tesz.
A bizalom egy olyan ajandék, amely, ha tagabban is meghatarozza a tarsas kapcso-
latok jellegét.

Jozsef és testvérei kozotti kapesolat azért mérgesedik el, mert a testvérek elveszitik
a Jozsefbe vetett bizalmat, amely alapjaiban is ingatag volt, hiszen Jozsef, ugyan apja
kérésére, de kémkedik testvérei utan, illetve ,,...Egyszer valami igen nagy vétek miatt
bevadolta testvéreit apjanal.” (1Mo6z 37,2) Jozsef bizalma a testvéreiben akkor rendiil
meg, amikor eladjak, és ez az érzés megmarad mindaddig, amig a fara6 masodik
embereként Ujra fel nem épiti.

Jakob ¢és Laban kozott is megromlik a bizalom, hiszen Laban el6szor az els6sziilott
leanyat adja feleségiil hozza. A szeretett noért, Rahelért még hét évig kell szolgalnia.
Mivel Jakob nem bizik Labanban, ezért titokban elmenekiil téle csaladjaval egyiitt. Ez
a bizalmatlansag Izsak életében is megmutatkozik, ugyanis az apai aldas érdekében
Jakob becsapja apjat. Izsak édesanyja, Sara is elveszti Abrahamban valé bizalmat,
ugyanis férje idegen kézre juttatja.

Adam akkor veszti el osztalytarsaiba vetett bizalmat, amikor atlépi a felsé tagozat
kiiszobét. Mivel eddig tanitoja védelme alatt volt, ezért nem érzékelte a tarsadalom
kegyetlenségét, igy osztalytarsai felé is bizalommal tudott fordulni. Fels6 tagozatra
keriilve, a tanitdi védelem véget ér és helyére immar konfrontacio keriil a tarsakkal.
Mivel gyakran alul marad, a masok iranyaban vald bizalmatlansag is megalapozddik
Adamban, mely addig tart, mig el nem keriil egy masik intézménybe, a jelenlegi
iskolajaba, ahol értékelik massagat.

Adam apjanal is megfigyelhetjiik a bizalmatlansagot a testvérei és sziilei iranya-
ban, hiszen téliik eltavolodva torekszik a kapcsolatukat megszakitani: fiatal ifjuként
csaladot alapitva kimenekiil a csalad kotelekébdl. Az anyai nagymama a testvéré-
be vetett bizalmat akkor veszti el, amikor radobben, a dédsziil6i 6rokséghez nincs
jogosultsaga.

A torténeteken keresztiil jol lathato, hogy a bizalmatlansag mindig megbontja a lelki
egyensulyt, s a feleket arra készteti, hogy inkabb eltavolodjon, 0j utakon induljon el.
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A bizalom megingasat kdvetden a kimenekiilési reakcio a 1élek egyfajta tiltakozasa
és védekezése mindaz ellen, ami sériilést okozott neki, inkabb eltaszitja magatol a
traumakat okozo eseményeket, személyeket.

Jozsef nem azt sajnalja, hogy testvéreivel nem talalkozik tobbet, miutan eladjak,
hanem, hogy a csaladjatol fog elszakadni. Isten, bar Iélekben megterheld helyzeteken
keresztiil, de mégis kimenekiti a csaladbol, mert célja van vele, viszont ez a kimene-
kités lelki valsag elé allitja.

Menekiilés torténik Potifar hazabol, amikor Potifar felesége probalja elcsabitani Jo-
zsefet, viszont a probalkozas sikertelen. Jozsef erkolcsi normai nem engedik meg, hogy
Potifar feleségével bensdséges kapcsolatot teremtsen, igy a tavozast valasztja. Emiatt
Ujra a mélység, a kilatastalansag érzése uralkodik el rajta, a menekiilésnek ara van.

Jozsef csaladjaban nemcsak 6 kényszeriil menekiilésre, hanem apja is, Jakob, aki
Izsak félrevezetése utan kénytelen elmenni a csaladi fészekbdl, hiszen testvére, Ezsau
eldl szalad el. Labanhoz menekiil, de egy id6 mulva innen is kénytelen elmenni,
ugyanis Laban kihasznalja 6t, hiszen Jakob tudasa, furfangja révén apdsa tetemes
gazdagsaghoz jut. A veszélyes helyzetbol Hagar, Sara szolgaja is tavozik, irndje
kényszeriti erre a dontésre. Hagar eldszor egyediil, majd gyermekével egyiitt mene-
kiil, vandorol a kietlen pusztan.

Adam életében is megjelenik a kimenekiilés, hiszen osztalytarsai direkt vagy
indirekt modon kényszeritik erre. Bar pedagogusait sajnalja, hiszen 6k mindvégig
mellette voltak, mindig is tisztelettel, odaadassal beszél roluk.

A helyzetekbdl valo kimenekiilés ugy anyjara, mint apjara is jellemz6, hiszen
mindketten egy-egy rosszul sikeriilt hazassagbol, kapcsolatbol 1épnek ki. Visszame-
ndleg is megfigyelhetjiik, hogy anyai és apai agon is jelen van ez a reakci6 csaladjuk-
ban, ugyanis a nagysziil6k szintén egy-egy kapcsolatbol 1éptek ki.

Legyen tehat sz6 kimenekiilésrol vagy kimenekitésrdl egy problémas helyzetbdl,
mindig nagy lelki vivodasok elézik meg ezt a lépést, barmennyire is fajo és meg-
terheld helyzetiik. A mélység ugyanakkor lehetéséget is ad az Gjrakezdésre, egy j
egyensuly megtalalasara, amelyben a legjobb képességek ismét megmutatkozhatnak.

A menekiilés egy kellemetlen helyzetbdl, tarsas kapcsolatbol mégis 1j lelki eréfor-
rasok feltarulasat is jelentheti, az egyén sajat kibontakozasara, tehetségének megélé-
sére adhat lehetséget. Amikor mindazok, akik addig akarva vagy akaratlanul gatat
szabtak a kibontakozasnak, hattérbe szorulnak, az egyénben elkezdhet szabadabban
dolgozni az életigenlés, a talpon maradas vagya, megerdsodhetnek a benne rejlé
er6forrasok, adottsagok, talentumok.

Minden embernek vannak céljai, vagyai, dlmai, amelyek beteljesedéséért kiizd,
viszont ez az it hossz lehet. A tehetséges gyermekeknek is at kell élniiik ezt a néha
nehéznek bizonyul6 utat ahhoz, hogy értékiik megfeleld helyre keriiljon, mint a mag,
mely szarba szokken, majd gylimolcsot terem.

Ez torténik Jozseftel is, amikor radobben, hogy almait, vagyait, tehetségét ahhoz,
hogy kibontakoztassa, ki kell tartania, hiszen hosszu ut kell ahhoz, amig a megfelel6
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helyére elérkezhet. Amig otthon van, csak almodozik, az almai pedig a csaladjaban
guny targyava valnak, hiaba isteni adottsaga van, egyben Isten {izenete is. A kut
allapota kivaltja az Snmaga helyzetére valo raébredést, amely pillanattol almai kez-
denek kibontakozni.

Jozsef alma megvalosulasara és tehetségének a kiteljesedés utjan valo elindulasara
akkor kertil sor, amikor olyan kézegbe keriil, ahol értékelik massagat. A kdzeg Jozsef
esetében a farad udvara, maga a farad, aki meglatja ezt a tehetséget, s kiemeli 6t.
Ezért a farad igy szolt hozzajuk: ,,Talalhatunk-e olyan férfit, mint 6t, akit betdlt az
Isten lelke?” (1M6z 41,38) Mivel a farad bizalmasava valik, ezért Jozsef kamatoztatni
tudja tehetségét a tarsadalom javara.

,,Az almok jelentéstelitettsége az 6szovetségi hagyomany szerves része. Jozsef elsd
bukasat, verembe jutasat els6sorban épp sajat (a kiemelkedés eldérzetét megfogalma-
z0) almainak fenntartas nélkiili kozlése okozza. Masodszor azonban tiikdrszertien
megfordul a helyzet: Jozsef a kovetkezd nagy bukasa utani verembdl (bortdonbol)
masok almainak értelmezése révén keriil ki, és emelkedik fel.”?°

Csodalatos, ahogy az alom megvaldsulasaban benne van a fajdalom, de Isten keze
is: ,,T1 gonoszat terveltetek ellenem, de Isten jora forditotta azt, hogy felmagasztaljon
engem, amint most latjatok, és sok népet megmentsen.” (1Mo6z 50,20)

Egy masfajta kibontakozasnak lehetiink tanui, amikor Jakob életét figyeljiik,
hiszen menekiilése utan, Labanhoz kerlilve sajat tehetségét mutatja meg, ahogyan
eszességével, megfigyeld készségével jelentds vagyonra tesz szert. Otthon, anyjatol
iranyitva, csalassal, itt viszont 6nmaga adottsagara tamaszkodva valik azza, akire
még testvére is fel fog nézni.

Jakob testvére, Ezsau torténetében is megfigyelhetd kibontakozas, hiszen Jakob ta-
vozasa utan mar nem szamithat a vagyonra, igy sajat erejére tamaszkodva kell mindezt
megteremtenie. Sikerét a két testvér talalkozasakor elhangzott beszélgetés igazolja.

Jakob esetében is megjelenik az alom, az égig érd létra, amely tetején Isten all és a
jovojét taglalja. Ahogy Jozsef szamara, ugy Jakobnak is vilagossa teszi Isten a fényes
jovot, mint megvalosult célt. Abraham is akkor vélik sikeres emberré, amikor Isten
parancsara elhagyja sajat kornyezetét. Minden szerepl6nél a régi kornyezetétdl valo
elszakadasnak kellett megtorténnie ahhoz, hogy elinduljon a siker utjan.

Adam menekiilése sajat megterheld helyzetébdl anyjanak is koszonhetd. Atkeriilve
egy masik iskolaba, pedagogusai felismerik a benne rejlo tehetséget, akik segitségével
lehetésége van a kibontakozasra. Mivel ebben az iskolaban sajat 6nmaga lehet, ka-
matoztatni tudja tehetségét. Egyfajta kibontakozas érezhetd anyjanal is, hiszen élete
utjan mindig gyermekekkel szeretett volna foglalkozni, s ez az alma végiil valora valt.

A tehetség kibontakozasanak akadalya gyakorta a kornyezetben rejlik. Amikor ez
a gat eltinik, és a személy sajat maga képességeire timaszkodhat, vagy hite aldasaval
lelki eréforrasra talalhat, el tud indulni tehetségének gyarapitasa utjan. A tehetséges
személynek rogds, nehézségekkel teli utat kell bejarnia annak érdekében, hogy az

20 Thomas Mann: Jozsef és testvérei, ford. Sarkozi Gyorgy és Kaldor Gyorgy, 2017, 24.
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isteni adottsag kibontakozzon, megmutatkozzon, ¢és ezaltal az egyén az anonimitas-
bol felemelkedve masok javara gylimolesdzévé valjon.
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A ,,TABLACSERES ISKOLAK” OROMEI ES
KIHIVASAT

Megszolitottsagom oka, hogy magam is par éve egy, az onkormanyzattol atvett gyii-
lekezeti fenntartasu iskola alkalmazottja voltam. Az intézmény reformatus létének
els6 tanévében kezdtem el tanitani ott, s igy tantija lehettem ez uttéré munka minden
oromének és nehézségének.

A tablacserés iskolak altalanos megitélése

Teljes garnitura atvétele

A tablacserés iskolakat mai tarsadalmunk tobbféle modon itéli meg. Az olyan in-
tézmények esetében, amikor a teljes ,,garniturat” (beleértve a didksagot és a tana-
ri kart is) atvette az egyhazi fenntarto, azt a stratégiat valasztottak a vezetdségek,
hogy felmend rendszerben vezetik be az egyhazi jelleget. Tlirelemmel megvarjak az
allamilag beiskolazottak ,,kikopasat”. Am emiatt az iskola teljes arculata, szellemi-
sége csak évtizedek alatt valtozhat at, ugyanis a régi, nem feltétleniil elkotelezett,
keresztyén tanarok tovabbra is ugyanazt és ugyanugy tanitjak, minden igyekezetiik,
johiszemiuségiik ellenére. Ugyanakkor az allamilag beiskolazott gyerekek kisebb
testvérei szintén ebbe a mar egyhazi iskolaba iratkoznak be. Még ha a kistestvéreket
hittanra is iratjak be, a csaladok nem térnek at hirtelen tomegesen a reformatus vagy
katolikus egyhaz kebelébe.?

Csak névleg keresztyén iskola

Talalkozhattunk olyan esetekkel, ahol az intézmény csak névlegesen lett keresztyén
iskola, val6jaban nem valtozott meg semmi. Ennek oka az a 2011/2012-es orsza-
gos folyamat, amikor az dnkormanyzatok tomegesen szabadultak meg a koltséges
fenntartasu iskolaiktol, am — az elvandorlas megallitasa miatt - megsziintetni nem
akarvan azokat, a kiilonboz6 felekezetek vették at az intézmények iranyitasat. Ez
esetekben sok iskola életében voltaképpen semmi nem valtozott, csak a név €s az
iskolat fenntart6 neve.’

' Azel6adas a ,,Tanitvan 6ket” c. katechetikai konferencian hangzott el 2018. m4jus 19-én Budapesten.

2 Pasztor Jilia: Az egyhazi iskola igényes és sajatos nevelési intézmény, Uj Pedagdgiai Szemle, 2003/1,
Link

3 Szakacs Gergely: Egyhdzi iskola — minek az? Link; Az dnkormanyzatok szabadulnanak intézmé-
nyeiktdl, az egyhdzak haritananak, Pedagogusok Lapja, LXVIL. évf., 2011/6-7, 7.
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Bizalomvesztés

A keresztyén iskolat valaszto csaladok harom ok miatt valasztjak a felekezeti iskolat.
Az els6 ok: szinvonalas oktatast, elitképzést keresnek. Nos, 6k gyakran elvesztik
kezdeti lelkesedéstiket, mert csupan az oktatast keresik, a nevelés viszont tilsagosan
keresztyén szamukra. Masok a vallasban, vallasossagban nevelési eszkozt latnak,
kiilénosen olyat, amit 6k nemhogy nem hasznalnak, de kiilosnosen tavol all téliik. Ok
az ,,adjuk be a gyereket, majd az egyhdz megneveli” felfogasu sziilok. Mivel azonban
6k maguk egész mas talajon allnak, otthon mas nyelven beszélnek gyermekeikkel,
nem tudjak elérni eredeti cé¢ljaikat. Ha otthon mast és mashogy nevel a csalad, mint
az iskolaban a pedagogusok, a gyermek nevelése csddot mond. S van még egy har-
madik réteg, akik a gyermekkorukbol megdrzott, vagy olvasmanyélményeik, idésebb
rokonaik elbeszélése alapjan kialakitott képet dédelgetnek magukban az egyhazi
iskolakrol. Ezeknek a képeknek a mai egyhazi iskolak természetszeriileg nem tudnak
megfelelni. Nem tudnak és nem is akarnak a mai iskolak 19. szazadiak lenni, jogosan
torekednek a 21. szdzadi szinvonalra, 1étmodra. Ilyenforman sok gyermek, csalad
csalodik, nem realis elvarasainak torott iivegeserepei felett.*

A fenntarté szerepe

Az 1 fenntartoknak is meg kell talalniuk a sajat szerepiiket s az ahhoz hitelesen il-
leszkedd hangot, hanger6t. Némely esetekben a fenntart6 csak ,lizemeltet”, csupan a
fenntartasi koltségeket fizeti, s az intézmény valodi irdnyitasat, a dontéshozatalt teljes
mértékben az intézmény vezetdségére bizza. Ezzel szemben mas intézményeknél
az 1j fenntartd minden kis dontéshozasi helyzetet a maga hataskorébe akar vonni,
azaz minden kis csip-csup ligybe beleszol, nem enged semmi mozgasteret az iskola
vezetdségének.

Nem tudnak a jelen kihivasainak megfelelni

Nagy nehézséget jelent az is, amikor az egyhaz (gyiilekezet) altal atvett — vagy visz-
szavett — iskolak erdit hosszu éveken, évtizedeken at az Gjrakezdés szervezési, tech-
nikai, anyagi, személyi tehertételeinek megteremtése kotik le, s mintaikat is inkabb
a multban keresik, mintsem a jelen kihivasainak igyekeznének megfelelni.’

A sajat iskolank helyzete®
2012 elotti igény

Most szeretném Onok elé tarni a Rozsakerti Demjén Istvan Reformatus Altalanos
Iskola fenntartovaltasanak koriilményeit. Keriiletiinkben mar 2012 el6tt is nagy igény

4 Krafesik H. Olga: Keresztény iskolak a 90-es évek végén, Vigilia, LXV. évf., 2000/5, 338-344.

5 Gyori L. Janos: Gondolatok a korszer(i magyar protestans muiveltség tartalmarol, Credo, VIIL. évf.,
2002/3-4, 102.

6 Fekete Agnes: Reformdtus féléra — riport, 2012. szeptember 5. Link
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fogalmazodott meg egy egyhazi iskolara. Gyiilekezetiink akkor mar évek 6ta mii-
kodtetett egy reformatus 6vodat, mely igen nagy népszeriiségnek és bizalomnak
orvendett a budafoki csaladok korében. A keriileti egyhazi iskola iranti igény megfo-
galmazodott mind a gyiilekezet vezetésében, latva, hogy mekkora misszios lehet6ség
rejlik a reformatus 6vodaban, s ezt nem volt szabad a gyermekek 6 éves koraban
abbahagyni; mind az 6nkormanyzati vezetésben, latva, hogy keriiletiinkben ez egy
ugynevezett ‘piaci rés’, sok keriileti csalad hordta at gyermekeiket a szomszéd keriilet
egyhazi (romai katolikus) iskolaiba.

Elozetes igényfelmérés

Kezdjiik az adatokkal. Az elézetes felmérések szerint az iskola pedagdégusainak
70%-a megszavazta, hogy az iskola legyen keresztyén. Az iskolaba jard sziildk 90%-a
tamogatta ugyanezt. A korabbi nevén Rézsakerti Altalanos Iskoldban jo talajba hul-
lott a reformatus vetés magja. Ez persze sok kedvezé eldfeltételnek kdszonheto.

Egyrészt Gondviselé Urunk mar az atvétel elott évtizedekkel olyan igazgatonét
allitott az iskola élére, aki mély hitli katolikusként keresztyén szellemben vezette az
intézményt. Kiilonds gondot viselt tobbek kozott arra, hogy lehetdség szerint hivo
keresztyén pedagogusokat toborozzon az iskolaba. Tette mindezt azért, mert tudta:
csak hivo, keresztyén értékeket kdvetd pedagdgusok tudnak valodi értékeket kdzveti-
teni a gyermekek és csaladjaik felé. Persze ez nem jelenti azt, hogy csak és kizarolag
hivo tagjai voltak a tantestiiletnek, de ’jo eredményeket mutathatott fel’.

Zsolnai-pedagégia és EKP (Ertékkozvetité és Képességfejleszté Program)

Iskolank 1980-as alakulasa 6ta mindig sajat arculatot, mondhatni profilt keresett (és
talalt) maganak. Mar 1986-t6l példaul megindul az angol nyelv tanitasa. Amikor a
rendszervaltas utan kiléptek az altalanos iskolak a névtelen, sziirke, csak szammal el-
latott jellegtelenségbdl, €s minden iskola sajat erdsséget (€s a csaladok felé mutathato
vonzerdt) keresett maganak, az azelétt 11. Altalanos Iskola Rozsakerti Iskolava valt,
sOt, 1988-ban bevezette Zsolnai Jozsef pedagogiai programjat, a Nyelvi és Irodal-
mi Kommunikacio6 oktatasat, majd 1990-t3l az Ertékkozvetité és Képességfejlesztd
Programot. Az EKP a kovetkez6 alapértékeket allitja elénk és tiizi ki a nevelési-ok-
tatasi folyamat céljaul:

— rend és tisztasag;

— udvarias, illemtudo viselkedés;

— munkafegyelem, tanulasi fegyelem;

— magyarsag mint nemzeti 6rokség;

— ateljesitmény és az emberi nagysag tisztelete;

— miiveltségre, informaltsagra valo torekvés;

— moral;

— testi-lelki egészség, derii, vidamsag;

— demokratizmus, beavatottsag.
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Ezek az alapértékek mar 1990-t6l olyan belsé tartast adtak tanuldinknak, neve-
16inknek, s6t az egész iskolanak, hogy magas szinvonalanak mindig jo hire volt a
keriiletben, tobbszor tiljelentkezés volt iskolankban.

2012. tablacsere: 1+7 évf., ma: 6 + 2 évf.

Ezutan, az Ur és emberek éltal elgondolt eldkészités utan 2012. szeptember 1-én el-
indult a Rozsakerti Demjén Istvan Reformatus Altalanos Iskola. Az elsd tanitasi
évben, mivel felmend rendszerben gondolkoztunk €s dolgoztunk, az elsé évfolyam
volt egyhazi évfolyam, a masodiktol a nyolcadik évfolyamig allami beiskolazasu,
vilagi évfolyamok maradtak. Ma ez az arany megvaltozott, a tilstly a reformatus
évfolyamokra billent at: hat egyhazi és ketto vilagi évfolyamunk van.

1. 4bra

Eletképek a friss tablacserés iskola életébél

Iskolank és fenntartd gyiilekezetiink vezetése mar az atvétel elétti évben sokat gon-
dolkodott arrol, hogy milyen stratégiat kovessenek a tablacserét kovetden: legyenek
radikéalisak ¢és eroteljesek, valjanak meg a régi tradicioktol, felekezetektdl tavol allo
munkaerdtol és gyermekektol, csaladoktol, vagy legyenek elfogadobbak az ’atallas
id6szakaban’. Ez utobbi mellett dontottek: teret nyert a szelidebb, lassubb atmenet, a
bevalt j6 szokasrendszer atvétele az j hagyomanyok teremtése mellett. Itt jegyzem
meg, hogy az atallas évében augusztusban csak 1 pedagogus tavozott az intézmény-
bol. A Zsolnai-modszer annyira jol miikodott, kiillondsen a differencialt tanulésira-
nyitds modszere, hogy a reformatus iskola 6rommel vitte tovabb. Ugyanigy az Er-
tékteremtd és Képességfejleszté Programot, mivel mindkettd beleillik Jézus Krisztus
‘nevelési elveibe’: az egyén képességeinek és sziikségleteinek figyelembe vétele és az
értékek mentén valo tajékozodas mind a keresztyén pedagogia alapjai.

A még allamilag beiskoldzott felsobb évfolyamok tanuldi szdmara nem tettiink
egy csupan hitéleti programot sem kételez6ve, csupan ajanlottd, igyekeztiink azokat
inkabb vonzoéva tenni a szemiikben.

Egyhazi iinnepek, iinnepi istentiszteletek, hitéleti alkalmak

A mar hagyomanyos iskolai tinnepélyeket nem lecseréltiik, csupan valédi, szamunkra
lényegesebb tartalommal toltottiikk meg: innepi istentiszteletekké emeltiik. Emellett
persze tobb hitéleti alkalmat is bevezettiink. Lassunk erre par példat.
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Hétkezdo ahitatok

Mar az atvétel évében bevezettiik a hétkezd6 ahitatokat. Mivel akkor még csak egy
egyhazi évfolyamunk volt, kdtelezden csak az elsdsoknek kellett volna tartanunk.
Mi azonban mas stratégiat valasztottunk: az als6 tagozat szamara hétfo reggel, a felsé
tagozat szamara kedd reggel szerveztiink a tanitasi orak el6tt hétkezdd ahitatot a
tornaterem (levalaszthato) felében. Az dnkormanyzat altal beiskolazottak fel¢ ajanl-
gattuk és mi magunk, felndttek igyekeztiink jo példaval eldl jarni az 4hitaton valo
részvétel tekintetében. Eleinte sok gyermek tartotta magat tudatosan tavol ezektdl az
alkalmaktol, vagy, ha le is jottek, sokan lazado magatartast mutattak (nem énekeltek,
beszélgettek imadsag helyett), kijelentvén: 6k nem hivok, vagy ’sajnalatosan épp
roémai katolikusok, nem pedig reformatusok’. Sokat kuncogtunk magunkban az ilyen
¢és ehhez hasonlo kijelentéseken. De nem adtuk fel a reményt. S igy tortént, hogy az
év folyaman egyre tobb €s tobb gyermek kezdett leszivarogni az emeleti folyosokrol
a tornaterembe az ahitatokra (persze eleinte szigoruan a tornatermi folyosorol, az
ajton kiviilrdl fiilelve be, majd egyre kozelebb merészkedve.

2. abra. Okumenikus ahitat az 6kumenikus imahét alkalmabol

Ma mar mindenki részt vesz a hétkezdd ahitatokon, dssze kellett nyitnunk a tor-
naterem két felét, majd 2017 szeptemberétdl kezdve hosszabb idésavot tudtunk az
ahitatnak adni, igy csengetési rendet valtoztattunk, s hogy a csengetési rend minden
osztalynak egységes legyen, ett6l az évtdl az egész iskola szdmara k6zos ahitatot
tartunk. Ennek vannak elényei is: a kicsik latjak, hogy a nagyok is milyen komolyan,
figyelve vesznek részt az ahitaton, ugyanakkor megsegitik a szégyenlésebben éneklo,
mutalo felsdsoket csengd, lelkes dalolasukkal.

Unnepi és befogadé istentiszteletek

Mint mar emlitettem, az iskolai tinnepélyeket iinnepi istentiszteletek szintjére emel-
tiik. Nem tinnepelhetiink egy iskolai vagy torténelmi alkalmat sem, hogy azon Isten
Igéje nem szolalna meg.

* 126



A, tablacserés iskolak™ oromei és kihivasai

Ezen kiviil havonta egy alkalommal igyeksziink a csaladokat reformatus temp-
lomunkba is becsalogatni. Sok olyan csaladunk van, akik nem jarnak vasarnaponta
templomba, s6t, sajnos sokan vannak, akik nem is tudjak, milyen liturgiai elemek
vannak egy istentiszteleten, sot, nincsenek tisztaban azzal, hogyan illik egy isten-
tiszteleten viselkedni. Igy ’szoktatd® és csalogatd, misszios céllal tartunk minden
honapban egy-egy vasarnap délutan Iskolai istentiszteletet. Eleinte nagyon alacsony
volt a latogatottsaga, majd bevezettiik, hogy egy-egy ilyen alkalmon szolgaljon egy-
egy osztaly, a sziilok pedig késziiljenek szeretetvendégséggel. igy nagy esély van
arra, hogy egy évben még a legtavolabbi sziilok is legalabb egy alkalommal beteszik
a labukat a reformatus templomba. Reménységiink soha el nem fogy.

Minden tanév elején istentiszteleti keretek kozott fogadjuk az elsé osztalyosokat
¢és az 1j, mar hatarozatlan idére alkalmazott pedagogusokat is. Ez az sz soran két
vasarnap délel6tti istentiszteleten kap helyet: szeptember els6 vasarnapjan az elso
évfolyamosok befogado istentisztelete, késobb, oktober derekan pedig a pedagogusok
eskiitétele. Ezek mindig nagyon meghat6 alkalmak.

3. abra. Els6s gyermekek megaldasa a befogado istentiszteleten

Unnepekhez kapcsolédé csendesnapok és jatszohazak

Iskolankban mar rég fontos szerepet kapott a hagyomanydrzés, a népi hagyomanyok
tovabbadasa. Ez nem csak az évtizedekre visszanyuld néptanc-, hon- és népismeret
tanitasaban allt meg, hanem minden évben a nagy iinnepekhez tartozé hagyomanyok
felélesztése, kézmiives jatszohazak szervezése is nagyban hozzajarult ehhez. Ezt a
hagyomanyt mi sem szakitottuk meg, csupan csendesnapokat szerveztiink mellé;jiik.

Az atvétel elott voltak kardcsonyi és hiisvéti jatszohazak, a sziinetek el6tti utolso
napon egész délelott a gyermekek kis kosarkaikkal jarkaltak a folyosokon és bar-
melyik terembe beléphettek, ahol a pedagdgusok vartak dket kiilonb6zd kézmiives
alkotasok lehetéségeivel. fgy akar karacsonyra gyonyorii, hagyoményos, kézzel ké-
szitett ajandékokkal, akar husvéti diszekkel megrakottan késziilhettek az tinnepekre.

A tablacsere utan eleinte ugyanarra a napra, mintegy ahitatos feliitésként szervez-
tlink Igei alkalmat a gyerekeknek, majd hamarosan kiilon csendesnapot szerveztiink,
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kibévitve az alkalmak korét a plinkdsddel is. Ma kiilon nap van a csendesnapoknak
¢s kiilon napon rendezziik a jatszoéhazakat. Ezeken feliil szerveziink tanévzaro csen-
desnapot is, amikor az elmult évre visszatekintiink k6zdsen és "batyuba rendezziik’
az elmult év élményeit, atélt eseményeit, igy enged;jlik haza gyermekeinket vakaciora.

Reformacios akadalyverseny

Iskolalelkésziink korszakalkoto otlete volt a Reformacié alkalmat megiinneplendod,
arrdl jatszva tanulo akadalyversenyek szervezése. Minden évben a reformacio nap-
jahoz kozel tanitas nélkiili munkanap keretében tematikus akadalyversennyel készii-
liink az osztalyok szamara. A hitéleti munkak6zosség (melynek reformatus, romai ka-
tolikus és evangélikus hittanoktatok is aktiv tagjai) kivalaszt egy sziikebb témakort,
ami koré megalkotja a jatékos feladatokat (sok esetben kiilonboz6 feladattipusokat
az also ¢s fels6 tagozatosoknak). Ezeket az allomasokat a hitoktatok, vallastanarok
¢és az osztalyfonoki feladatokat nem ellatd tanitok, tandrok vezetik. Az osztalyok
vonulnak a folyosokon ¢s minden feladattal meg kell kiizdeniiik.

Az elmult évek soran tobbek kozott ilyen témakoroket dolgoztunk ki: Karoli Gas-
par ¢és a Vizsolyi Biblia; Luther Marton; a Galyarab prédikatorok. Emlitésre mélto,
hogy a galyarabsagot is egyiitt dolgoztuk ki katolikus testvéreinkkel, teljes egyetér-
tésben, nem volt sem sértddés, sem ellentét koztlink. Ez az igazi 6kumené!

Idézdjeles verseny

A gyermekek minden héten kapnak egy aranymondast a Bibliabol vagy egy vilagi,
de értékkozvetitd idézetet, amely a heti ahitat t¢émajahoz kapcsolodik. Ezeket a tanév
soran 0sszegyljtik, gyakran beszélgetnek is réluk hittan 6ran, osztalyfonoki oran,
vagy a felsébb évfolyamokon etika éran. Ev végére meg kell ezeket az Igéket, idé-
zeteket tanulniuk, s majus-jinius soran évfolyam-versenyek, majd dontok keretében
hatalmas Idézojeles-versenyfolyamot rendeziink. Egy iigyes apuka barkacsolt nekiink
egy vilagité nyomdégombos versenyasztalt, ahol annak a lampaja villan fel, aki leg-
hamarabb nyomta meg a gombot. A gyerekek borzasztoéan élvezik a jatékot, minden
évben nagy izgalommal varjak, s az etikara jard gyerekek is szép eredményekkel
szerepelnek, igy sok Igével, aranymondassal talalkoznak.

Bibliai LEGO-verseny

A bibliai torténeteket a gyerekekhez kozel 4116 nyelven is megszolaltato kezdeménye-
zésként indult és valt minden év legnépszeriibb versenyévé a Bibliai Lego-verseny.
Erre a versenyre a gyerekek kétféle alkotassal késziilhetnek: vagy egy bibliai torté-
netet Lego-kockakbol statikusan abrazolnak, vagy a torténetrdl Lego-épitményeik
felhasznalasaval kisfilmet készitenek. Ez az a verseny, amire szinte minden tanulénk
késziil palyamunkaval.
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4. abra. Bibliai Lego-verseny

Szeretethid

A Reformatus Egyhaz Szeretethid-mozgalmahoz is nagy 6rommel csatlakoztunk
és minden évben nagy-nagy lelkesedéssel vesziink részt az alkalmakon: szépitjiik
sajat kornyezetiinket, segitjiik a testvérintézményiink, a Halacska Reformatus Ovoda
gyermekeit vagy az 0 épiiletiik javitgatasaval, vagy az ovisok szamara késziilt misor-
ral. De a kornyékbeli fogyatékkal éloket és idoseket ellatd intézményeket is felkeres-
stik ajandékokkal és kis mlisorokkal, k6z6s programokkal. De miel6tt kieresztenénk
gyermekeinket a sz€lr6zsa minden iranyaba, Igei alkalommal és érzékenyitd progra-
mokkal kezdjiik a napot. Gyakori vendégeink példaul a Pethd Intézet szinjatszokoros
gyermekei, akiket mindig nagy szeretettel fogadunk.

Tantestiileti bibliaiskola és csendesnapok

Hogy tantestiiletiink tagjait is megszoélithassuk, nekik is adhassunk az Ige aldasaibdl,
havi rendszerességgel bibliaiskolat szerveziink a pedagogusok szamara, év elején és
év végén pedig tanari csendesnappal fordulunk az Ur és egymas felé.

Hitéleti munkakozosség

Hadd emlitsem meg kiilon a hitéleti munkakdzosségiinket. 2012 szeptemberében csak
2 reformatus hittanoktatéd dolgozott iskolankban, mara mar ez a szam felduzzadt, s6t
kiboviilt mas felekezetek hitoktatdival is, igy természetszeriileg megalakult a hitéleti
munkacsoport is. Ma mar az iskolalelkész mellett 5 reformatus, 2 romai katolikus és
1 reformatus hitoktato a tagja, s nagy testvéri szeretetben, egyetértésben dolgozunk
egyiitt. Az iskolalelkész vezetésével minden hitéleti alkalmat k6zdsen dolgozunk ki.
Megéljiik Jézus igéretét: ,,Mert ahol ketten vagy harman 6sszegyiilnek az én nevem-
ben, ott vagyok kozottiik.” (Mt 18,20)

Etikaorak a hittanoktato szemével

Hittanoktatoként érdekes helyzetbe, kiillonleges tapasztaldsra jutottam a fiatal re-
formatus iskolaban: etikat kellett tanitanom tobb évfolyamon is. Ez persze komoly
kihivas elé allitott: egy olyan iskolaban, amely reformatus arculatanak kidolgozasan
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magam is faradozom, raadasul nemcsak reformatus hivo keresztyén, de raadasul még
hitoktato, vallastanar is vagyok; hat igy nehéz vilagnézetileg semleges etikat tanitani.

S efeldl egyre inkabb megbizonyosodtam, amikor beledstam magam a tankony-
vekbe: valdjaban nincs vilagnézetileg semleges etika. Ebben megnyugodva aztan
egy megbizhatd, keresztyén szellemiségii tankonyvcsalad tematikajat kezdtem el
hasznalni. Persze ebbdl késébb adodtak komoly és komolytalan konfliktusaim. Hadd
emlitsek egy parat.

Fogadooran megkeresett egy par édesanya, akik igen sziviikon viselték gyerme-
kiik lelki nevelését is. Etikara irattak be csemetéjiiket, hat voltak elvarasaik, s ezeket
nem rejtették véka ala, amikor szamon kérték rajtam, amit tanitok. Azt sérelmezték
ugyanis, hogy noha mar hénapok 6ta okitom gyermekeiket, még mindig nem jutot-
tunk el oda, hogy megtanitsam nekik az evéeszkozok helyes hasznalatat, a terités
helyes rendjét, az étkezés alatti viselkedés szabalyait, és még soroltak-soroltak. Hat,
erre nehezen tudtam valaszolni, alig tudtam elfojtani nevetésem: a kedves anyukak
Osszekeverték az etikat az etikettel.

Volt olyan sziil6 is, aki, mikor a csoporttal a csalad témakdoréhez értiink, felhabo-
rodva keresett meg €s azt a vadat vagta a fejemhez, hogy én biztosan a reformatusok
megbizasabol ’leszivom a csaladokrol az informacidkat’ (ezt a kifejezést hasznalta),
¢és fel fogom hasznalni a manipulacidinkhoz, téritési akcidinkhoz. Erre ismét csak
nehéz valaszolni.

Majd volt olyan gyermekéért aggddo édesanya is, aki nem érte be kevéssel: fel-
ment az iskola igazgatojahoz és feljelentést tett ellenem. A vad: etika oran kiejtettem
Isten nevét. Persze sem az igazgaton6t, sem engem nem kellett félteni. A kovetkezo
etikadrak anyaga a Mozes masodik kdnyvében olvashato Tizparancsolat volt, aminek
kapcsan tobbek kozt azt is megbeszéltiik a gyerekekkel, hogy az 6t6diktdl a tizedik
parancsolatig mind a késobbi torvénykonyvek alapjat szolgaltatjak, az els6 négy pa-
rancsolat pedig igazi tobbletet ad emberlétiinknek. Szerencsére a gyerekek sokkal
inkabb parbeszédkészek, el- és befogadobbak voltak sziileiknél.

Alljon itt utoljara egy példa a gyerekek befogadokészségére. Volt olyan fia, aki
nagyon érdeklddo, hitre vagyo volt, sot, nagyon érzékeny a fogyatékkal él6 ember-
tarsaink problémajara. Egy beszélgetésiink kapcsan oda lyukadtunk ki, hogy a szen-
vedések legmélyebb bugyraiban is van reménységiink, lehet hitiink. Ekkor felcsillant
a szeme, mert eszébe jutott valami, illetve valaki, akit nemrég latott az interneten.
Megkért, hadd keresse meg, és mutassa meg nekiink, amit latott és azota sem tudja
elfelejteni. Hat, rajta keresztiil ismertem meg Nick Vujicic személyét, életét. Azota
sem banom, hogy akkor megbiztam ebben a fiban és odaadtam neki a gépem, s
hagytam, hogy valamit levetitsen nekiink, amirdl én még nem is tudtam.

Es persze a remény kizoldiilt hajtasai: voltak gyerekek az etikacsoportban, akiket
csak a sziileik erdltettek vilagi erkdlestanorara, 0k maguk titokban reformatus vagy
evangélikus ifibe jartak mar ekkor.
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Palyamat azonban mégis akkor éreztem a megfelel6 vaganyra terel6dni, amikor
hittant tanithattam végre.

5. abra

Mindent dsszevetve halas vagyok az Atyanak, hogy olyan iskola tablajat cserélhet-
tiik le, ahol mar elokészitette a talajt, a szelid, lassubb atmenet, tiirelmi idé meghozta,
meghozza gyliimdlcsét. Persze a munka még nincs elvégezve, sot folyamatosan ka-
punk ujabb lehetdségeket a missziora. Kiilondsen ebben a tanévben, amikor kérvo-
nalazddni latszik iskolank gimnaziumi bovitése is. De mind a mar elért sikerekért,
mind az eldttiink allo feladatokért egyediil Istené a dicsdség.

Soli Deo Gloria.
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UJ KIHIVASOK AZ EGYHAZTORTENET
OKTATASABAN —
A Z GENERACIO OKTATASA

Bevezetés — tanari elvarasaink

Torténeti alapt targyak esetén a hagyomanyos tanari elvarasok a lexikalis tudasra,
a rendszerben val6 gondolkodasra, tovabba az dsszefiiggések és 1ényegi problémak
megértésének képességére iranyulnak. Lexikalis tudas nélkiil ugyanis nem lehet
elmondani egy eseményt, nem lehet termékeny vitat inditani rola. Rendszer nélkiil
elveszik az elme tobb ezer év torténései kozt, 1ényeglatas nélkiil pedig nem értjitk
meg, hogy amit tanulunk, az mire is jo. A megértés segit a memorianak elraktaroz-
ni egy-egy tanulsdgos gondolatot és a megértésben lesz 6rome a tanuloknak is. Ez
minden torténeti alapt targyra vonatkozik, ahogy az egyhaztorténelemre is, amely-
ben azonban még a teologia specialis ablakokat is nyit, az Istent keresok kérdéséveé
valtoztatva az egyhaztorténet eseményei altal kivaltott és az egyhaztorténet nagy
szerepl6i altal leirt gondolatokat.

Miért kell mindezt bevezetésként leirni? Nem egyértelmii a szakma képviseldi sza-
mara, hogy tudomanyos (teoldgiai, torténészi és pedagodgiai) szempontbol mi lenne az
elvaras? A szakma szamara egyértelma, de ezt az egyértelmiiséget ,,hagyomanyos”,
egyre inkabb ,.elavult”, ,,régimodi”, ,,poroszos” elvarasként definidlja ujra mind a
didksag, mind a tarsadalom. A tanar tekintélye egyre csdkken,' s igy az elvarasokat
(felsooktatasban: kimeneteli kdvetelményeket) sem lehet hatékonyan érvényesiteni.

Mit jelentenek ezek az elvarasok a tanteremben, a katedran, egy szeminarium
keretében: azaz a gyakorlatban? Milyen alapvetd értékek forognak kockan? A ha-
gyomanyos szemlélet szerint igyeksziink figyelembe venni, hogy egy eseménynek
van elézménye, utdhatasa, a cselekménysor pontos tanulmanyozasahoz megtartunk
valamifajta kronologikus (logikus) sorrendet, nem nyilvanitjuk érdektelennek, hogy
egy eseménybdl egy masik kovetkezik. Figyelembe vessziik, hogy a torténelem és
egyhaztorténet nagy gondolkoddinak miivei kerek egészet alkotnak, tehat egy miinek,
forrasnak, egy tarsadalmakra kihato irasnak is van eleje és vége (akkor is, ha fizikai
mivoltaban esetleg toredékesen maradt fenn.) Megtiszteljiik azzal az irokat, hogy
megprobaljuk gondolataikat mélységében visszaadni. Ez egyfajta tisztelet, precizitas
¢s hitelességre torekvés, amelyek egylitt attitiidde valhatnak.

! Tari Annamaria: Z generdcio. Klinikai pszichologiai jelenségek és tarsadalom-lélektani szempontok
az informdacios korban, Tericum Kiado, 2011, 42—47, 330.
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Uj utak Keresése: a Z genericié oktatisa

A pszichologiai és szocioldgiai kutatasokban leirt generdcios elmélet segit megérte-
niink a koz- és felsdoktatasban zajlo eseményeket és azt, hogy mi is okoz problémat
a mai diakok, hallgatok oktatasaban.> A generacios elméleteknek ugyan meg van a
maga kritikaja, hiszen csak egy bizonyos szemszogbol vizsgalja és osztja be 10j és
ujabb generacidba a tarsadalmat.’ Ugyanakkor nagyon fontos perspektivabdl vizs-
galédik és eredményeit lancolatba flizve megfogalmazza mindazt, amit mostanaban
tapasztalunk pedagogus korokben.

A felséoktatasba belépd nappali munkarendu hallgatok szinte egésze a ,,Z genera-
¢i6”, mas nevén ,,netgeneracié” tagja. Ok azok, akik 1995 és 2010 kozott sziilettek,
igy az informacios és kommunikacios eszk6zokhoz, technikahoz valo viszonyuk
miatt ,,digitalis bennsziilotteknek™ is nevezziik 6ket.* Erdekes modon, mind a fel-
sOoktatasban — jellemzden — nappali képzésen résztvevd tanito €s tanari szakos hall-
gatok, mind azok a gyermekek, akiket 6k fognak par éven beliil tanitani, most éppen
mind a Z generacio tagjai. Ez egyrészt szerencsés, hiszen latdsmodban, nyelvezetben,
attitlidben kozelebb all majd tanitd és didk, masrészt értékek és értékes attitiidok
elhalvanyulasat lathatjuk és vesztét josolhatjuk mi, akik a felsdoktatas keretein beliil
igyeksziink hatni sajat hallgatoinkra és kozvetve azok leendd didkjaira is.

Mivel a Z generacid nagyjabol 6t éve Iépett be a felsdoktatasi intézményekbe,
igy a tanari tapasztalatainkat mar érdemes tendencidkba, folyamatokba rendezni és
nem egy-egy (a&m folyton mégis szaporodni latszo) kivételes esetnek elkonyvelni.
A Z generacioé megvaltozott tanulasi szokasai, megvaltozott attitiidjei minden tudo-
manyteriileten kihivasok elé allithatjak az oktatokat, igy ezek a jelenségek nem csak
az egyhaztorténet oktatdsanak megoldand6 kérdései csupan.

A Z generéciorol szamos tanulmany késziilt mar, kiilonos hangsullyal a kézokta-
tasban jelen 1évo problémakra, illetve nagy hangsulyt fektetve az ehhez a generacio-
hoz tartozo gyermekek szellemi €s lelki egészségét fenyegetd média hatasara, amely
ellen pedagdgusok és kétségbe esett sziilok probalnak tenni valamit.

A Z nemzedék identitasat — ahogy Csepeli Gyorgy fogalmaz — mar a globalizacio
tapasztalata, a hatarok eltiinése formalja, ¢s az az adottsag, hogy a vilag egészét
lathatja a halézat, az online tér segitségével, mely sziinet nélkiil, a nap huszonnégy
orajaban a rendelkezésére all.>

,»Minden megmarad, ami egyszer a halozatra keriilt. A Z nemzedék a tudas 1j
architekturajaval talalkozik, mely a keresést, a navigalast, a megerdsitést részesiti
elényben a fix, az agyban tarolt tudashoz képest. Az emberiség korabban Iétrehozott
tudasat a Z nemzedék szamara a haldzat teszi hozzaférhetévé, minden modalitasban,
legyen az zene, kép, mozgokép, irott vagy hangzo szoveg.”

2 Lénard Andras: A digitalis kor gyermekei, Gyermeknevelés, 111. évf., 2015/1, 74—83. Link; Komar
Zita: Generacidelméletek, U] Koznevelés, LXXIII. évf., 2017/8-9, Link

3 Lénard: 4 digitalis kor gyermekei, 77.

4 Szabados Sandor: Digitélis bennsziilottek, Oktatas-Informatika, 2009/1, 19-23. Link

5 Csepeli Gyorgy: A Z nemzedék lehetséges életpalyai, Educatio, XXV. évf., 2016/4, 509. Link

¢ Csepeli: A Z nemzedék, 511.
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Lathatjuk tehat, hogy az agyban tarolt tudas, mint erény vagy képesség elismertsé-
gének lealdozoban van. S mert nem erény, nem gyakoroljuk, s mert nem gyakoroljuk,
elsorvad, mint képesség. Igy elériink a pedagogusok egyik leggyakrabban feltett
kérdéséhez: A tanuld vajon nem akarja vagy mar tényleg nem is tudja megjegyezni
ezt az informaciot? Mivel belathatatlanul nagy informacids halmazhoz juthatunk
hozza, tigyis felmeriil a kérdés: Mit érdemes €s mit nem megjegyezni ebbdl, hiszen
mindent ugysem lehet; s ez a felismert igazsag torzitott kdvetkeztetéshez vezet el
sokakat: az ,,inkdbb semmit se” attitiidhoz. Igy maradnak ki egy torténelmi téméaju
szobeli feleletbdl eldszor a nevek, aztan a hely és id6 megnevezése, de megmarad az
érdekes, a ,,story”, amely viszont log a levegdben.

Oriasi informacios halmaz all tehat rendelkezésre, illetve azt az illuziot kelti ma-
garol, hogy barmikor, barhol eléhuzhato. (Ez elvileg igy is van, a tapasztalat azonban
gyakran mast mutat.) Kérdés ugyanakkor, hogy képesek vagyunk-e kelld kritikaval
megszlrni ezt a halmazt, elvalasztva a hamisat és féligazsagot a valodi tényektol,
a lényeges és szamunkra hasznos informaciot elvalasztva a lényegtelentdl és a csak
Osszezavar6otol? S kérdés az is, hogy ilyen mennyiségii informacio, ahol a korrektség
igényével végzett szlirés hatalmas tobbletmunka lenne — valdjaban kozelebb visz-e
minket a keresett informaciohoz, azaz kapunk-e valoban valaszt a kérdéseinkre?

A kovetkez6 probléma, hogy ekkora mennyiségii informacio esetében mar meg-
valtozik a feldolgozas folyamata, egy adott téma atgondolasanak modja is. A hagyo-
manyos linearis feldolgozast felvaltja a hipertextes. ,,Ahogyan az internet vilagaban
a hipertextes feliileteket ugropontok, linkek tarkitjak, és ezek egy mas dokumentum-
ra, vagy az adott dokumentum egy masik pontjara mutatnak, a gyerekek gondolko-
dasaban is léteznek ilyen fajta linkszerii momentumok. Ezek a ,linkek” lehetnek
gondolatelemek, egy-egy 1j informacio, egy abra egy kép, de lehetnek az adott
szituacioban el6toré emléknyomok is, illetve mar meglévd tapasztalatok. Ezek a
gondolati linkek ezutan a tanulé gondolkodasat egy mas természetli elemre ira-
nyitjak. Ezaltal egy olyan atkapcsolodas jon létre a gondolatmenetében, melyet a
kiils6 szemléld nem igazan tud kdvetni, vagy nem minden esetben lat indokoltnak.
Nagyon sokszor a napi gyakorlatban ezt figyelmetlenségnek, massal foglalkozasnak,
csapongasnak érzik a pedagdgusok.”’

Mig a linearis gondolkodasban egy valasztott fokuszpont segitségével 0sszegyijt-
jiik és logikus rendbe helyezziik a gondolatmenet elemeit, a hipertextes gondolkodas
ujabb (de kiilonbozo természetil) ablakokat nyit meg, igy kérdésessé valik, hogy végig
gondoltuk-e egyaltalan az adott kérdést? Természetesen drvendetes, ha az informa-
ciora éhes hallgatok minél tobb ablakon (linken) akarnak betekinteni a témaba, de
itt mar elkalandozhat az a figyelem, amely bizonyos fegyelmet is megkdvetel to-
link. Ez leginkabb a szakdolgozat megirasanal figyelheté meg, amikor a legnagyobb
Osszpontositasra van sziikség. Egy alkotasnak mindig van fokuszpontja, egységes
megkdzelitési modja, amely persze fejezetenként valtozhat, de azt a szerzonek jelezni

7 Lénard: 4 digitdlis kor gyermekei, 75-76.
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kell és Osszességében a miinek mégis egységesnek kell lennie. A fokuszt tehat meg
kell tudni tartani, mert csak igy jutunk egy gondolatmenet végére; s ez egy olyan
képesség, amely a csak hipertextes informaciofeldolgozasnal nem fejlodik.

Fontos hangsulyozni, hogy a hipertextes feldolgozas hoz 1j eredményeket, a kii-
16nboz6 tipusu tarsitasok ujfajta gondolatokat ébreszthetnek abban, aki a folyamatot
igy jarja végig. Vannak olyan problémak, amelyek csak igy oldhatok meg, mert nincs
hozzajuk algoritmus, nincsenek bevalt utak. A didkok szintjén hasznos lehet kreativ
otletgytijtésnél, és a problémak elsé megkdzelitésénél, interaktiv feladatoknal. Ezért
az oktatas minden szintjén hasznalnak a pedagégusok olyan motivald (foként be-
vezetd, rahangolo) feladatokat, amelyekben hipertextes gondolkodasra buzditjak a
diakokat. Mikor a f6iskolai hallgatok igy végeznek kutatast, jo eredményre juthatnak,
de ahhoz, hogy eredményeiket kdzolni, tovabb adni tudjak, ahhoz at kell dolgozniuk
azt linearis megkozelitésben. Lénard Andras megfogalmazasaban: ,,A hipertextes
gondolkodas legfébb nehézsége abban jelentkezik, hogy a gondolatmenet a kiilsé
szemlélé szamara nem egyértelmii, nem tudjuk, hogy ezek a , linkek” hogyan kelet-
keztek, milyen iranyba hatnak, és nem utolsé sorban ezek messze nem egységesek az
osztaly Osszes tanulojanal, hanem nagyon is az egyénre jellemzoek. Tobbek kozott
a hipertextes gondolkodas és a gyors informacidfeldolgozas, illetve a parhuzamos
adatfeldolgozasi mod a felelds azért, hogy a hagyomanyos, jol bevalt pedagogiai
algoritmusok sokszor nem miikodoképesek, vagy legalabbis nem olyan modon mii-
kodnek, mint az eddigiekben.”®

Azaz, nem a hipertextes gondolkodassal van baj, hanem az abban elért eredmények
visszaforditasanak, tovabbadasanak képességével! Mert ahhoz, hogy az eredménye-
it egy foiskolai hallgatd tanulmanyban leirni, szobeli feleletkor rendszerbe szedve
elmondani tudja, vagy mint leendd értelmiségi egy-egy eléadasban tovabbadni le-
gyen képes hallgatosaganak, leendd diakjainak, ahhoz atlathato, érthet6 kozlésre és
az elére megigért megkdzelitési mod fegyelmezett kovetésére van sziikség. Tanari
palyara késziiloknél tehat tovabbra is elvarasként kell megjelennie a felsdoktatasban
a linearis gondolkodasnak, mig sejthetjiik, hogy a leend6 tanarok a gyerekek kozé
keriilve ezzel nem bizonyulnak majd hatékonynak — ahogy ezt a problémat a diakok
fel6l nézve, fentebb forditva is megfogalmazza Lénard. Vannak tehat Z generacios
tanitoi/tanari palyara késziild hallgatoink, akiket probalunk visszaszoktatni a lineéris
gondolkodasra, mig tudhatjuk: az 6 Z generacios didkjaiknal ezzel a visszaszoktatott
gondolkodasmoddal 6k maguk nehézségekbe fognak titkdzni.

A hipertextes feldolgozasnal tovabbi kérdésként meriil fel, hogy a sok és szerteaga-
z6 informaci6 kdzott nem vész-e el a 1ényeges informacio? Nem torténik-e valdjaban
informaciovesztés? Nem dolgozunk-e valojaban tobbet az internet gyorskeresdjével
¢és instant megoldasaival egy-egy informaciéért ahelyett, hogy leiilnénk elolvasni
egy konyv fejezetét, akar internetrdl persze. Ha linkszertien ugralunk egy tartalom-
ban, folyton megszakitva egy-egy érdekes megjegyzéssel, ,,tudtad-e” kis szinessel,

$ Uo., 75-76.
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szaggatott és szétfolyt gondolatmenetet kapunk. (Ezt az eleve szaggatottsagot egyéb-
ként, ami a mai trendet kdveti és ,,gyerekbarat”, ma sok altalanos- és kozépiskolai
tankonyvekben is megfigyelhetjiik.)

A hatalmas informacios halmazban valé eligazodas és a folytonos ingerfeldol-
gozas, amellyel ennek a civilizacionak a tagjai agyban lekototté valnak, kiegésziil
harom tovabbi folyamat feler6sddésével: az agy és az idegrendszer miikkddésének
megvaltozasaval, alkalmazkodasaval, egyfajta ,,ijradrotozasaval™ (neuroplasztici-
tas), tovabba a multitaskinggal, valamint az ingerfalassal.

A neuroplaszticitas altal képes az ember alkalmazkodni a kérnyezetében 1€vo in-
gerekhez, igy maga a képesség, hogy az agy valtozni tud — egészségiink, tulélésiink
és fejlodésiink része. A tanarok szdmara a netgeneracioval kapcsolatban ez azt jelenti,
hogy olyan diakokat latnak maguk eldtt, akik képesek nagymennyiségii informaciot
nagy sebességgel elfogyasztani. Ez egyfel6l 6rvendetes, masfeldl azonban az informa-
ciok értelmezésével, befogadasaval, azaz megemésztésével mar problémak adddnak.

Tari Annamaria pszichologusként szerzett tapasztalatait egybegyiijtve irja, hogy a
Z generaci6 tagjainak gondot jelent id6t szakitani egy dolog mélyebb atgondolasara,
illetve, hogy valddi ralatast szerezzen egy bizonyos kérdésben; a multitasking pedig
csak nehezit ezen.'”

Legylink azonban onkritikusak: ezt a problémat sajnos nemcsak a Z generacio
informacios technikahoz vald hozzaférése gyorsitja fel, hanem maga az oktatas alta-
lanos iranya is, melyrdl a tanulmanyban még késdébb lesz sz06. ,,A digitalis bennsziilot-
tek allando, azonnali hozzaférése a vizualis és az audioingerekhez arra programozta
az agyat, hogy folyamatosan azonnali jutalmazasra vagyjon... Ez a vagy ugyanazon
miikddési elvre épiil, mint amely eléremozditja a technologiai forradalmat; az agy al-
landéan sovarog Uj, izgalmas és az eddigiektdl eltérd tapasztalatok utan. Eppen ezért
valnak a tinédzserek a legnagyobb ,,stimulifalokka”, hiszen a digitalis technologidban
rejléd mechanizmus kielégiti a fiatalok sztinni nem akar6 most-azonnal-nem-késobb
vagyat, létrehozva egy olyan jutalmazasi rendszert, amely egyszerre lebilincseld,
izgalmas és szorakoztato...”"!

Nem biztos, hogy a tanar akkor tesz jot didkjaival, ha az azonnali tudas igényét, a
rogton érkezd valaszok internetr6l megszokott rendjét megprobalja kielégiteni.'” Egy
kérdésre ugyanis nem biztos, hogy azonnal létezik valasz — ezt az evidenciat ismét
meg kell tanitani hallgatoinknak.

A didkok ingerfalasanak a tanar szamara egy nagy hatranya bizonyosan van: a ta-
nar nem képes versenyre kelni és nem képes gydzni az interneten elérhetd kisfilmek,
alkalmazasok, gyors és szines (felszines) valaszok, instant megoldassal szemben;
a tanar — bar legyen lenyligdz6 személyiség és remek eléaddo — nem fog gy6zni a

? Uo., 76.

10 Tari: Z generdcio, 56—61.

'l Szabados: Digitalis bennsziilottek, 22.
12 Tari: Z generdcio, 318-319.
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versenyben. Nem lesz sosem annyira érdekes, nem tudja lekdtni annyira a figyelmet.
Az oktatas modern eszkdztaranak teljes bevetésével is csak nagyon nehezen elérhetd
cél, hogy a tandra, el6adas ne valjon unalmassa.

Ehhez csatlakozik még a multitasking, azaz, amikor egyszerre tobb dologra is
figyel a tanulo, egyszerre tobb dolgot is csinal. Bizonyara sok kutatast lehetne vé-
gezni a témaban, hogy valoban hatékonyak-e a Z generacio egyidejilileg végzett tobb
iranyu feladatmegoldasai, a tanari tapasztalat azonban sokakban azt sejteti: nem lehet
elmélyiilni, végiggondolni valamit igazan mélyen, ha csapongunk a feladatok kozott,
vagy ,,folyamatosan megosztott részleges figyelemmel” végezziik."* A multitasking
ugyanis az idegrendszerre van hatassal: az ingerfeldolgozas sulypontja mar nem a
hosszt tavu emlékezetért felelds hippocampusrél attevodik a mechanikus feladato-
kért felelds striatumra.'* ,,Minél tobb az inger, annal jobban megoszlik a figyelem, igy
az ingermennyiséggel csokken a figyelem mélysége. Emiatt a figyelemzavar egyre
gyakoribba valé diagnozis lesz, mikdzben nem figyelemzavar és nem is figyelem-
hiany, hanem az informaciok kezelésének a jelen kornyezetnek megfelel6 modja,
amivel szembesiiliink.”"

Féiskolai szinten, a szakdolgozatok irasanal, a munkafolyamat nehézségeinél sze-
mély szerint ezt tapasztalom: megosztott figyelem, felszines, atgondolatlan monda-
tok, csapongas, tiirelmetlenség és a kép csak nehezen all 6ssze. S vegyiik észre: a
fentebb felsoroltak nemcsak a szakdolgozat irasat akadalyozzak, hanem minden-
napi attitliddé valnak. Amikor egy tanar azt latja, hogy diakjai példaul csetelnek
egymassal a tanora kozben, tiszteletlenségnek érzékeli a megosztott figyelmet, s ha
szobeli feleletkor sms-stilusban kommunikalnak — szintén. Igy valik mindez az eti-
kett, illendéség kérdéséve, mig a felszines informaciokozlés mar etikai problémava.
Az atgondolatlansag, tlirelmetlenség megosztott figyelem, felszinesség és kritikai
latasmod hianya pedig bizonyos szakmaban (orvos, lelkész, tanar stb.) életbevagd
moralis kérdéssé.

Halmozas — a tanari oldal kritikaja

Ebben a fejezetben az el6z6 gondolatmenet kritikéja fog helyet kapni. Néz6pontval-
tassal ugyanis megérthetjiik, hogy ezeket a folyamatok mas tényezok is eldsegithetik,
felerdsithetik. Legyen kozépiskola vagy felsdoktatas: ha egy tanulora nem probalunk
meg kerek egész emberként tekinteni, magunk is belehajszolhatjuk 6t a fent leirt
problémakba. A fels6oktatas mintatanterveit altalaban Magyarorszagon a kis kredit-
értéki targyak sokasdga jellemzi. Mindenbdl egy kicsit kériink, de azért az legyen
alaposan kidolgozva. Tizenoét, tizenhat targyat felvéve a hallgato egész nap bent iil az
iskolapadban, ami mellé természetes elvarasként jelentkezik, hogy a tanorakon kiviili

13 Szabados: Digitdlis bennsziilottek, 22.; Tari: Z generdcio, 56—58.

14 Gyarmathy Eva — Kucsak Julianna: A digitalis bennsziilottek képességprofilja. A mérési eljarasok,
a linearitas és a hagyomanyos iskolai tanitas alkonya, Iskolakultiira 2012/9, 45.

5 Uo., 45.
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idot késziiléssel toltse. Konyvtarban vagy az interneten. A féiskola tantermeiben
egy héten minimum harminc orat eltolté hallgatoktol intenziv figyelmet varunk el,
utana pedig marad a késziilés a beadandokra, referatumokra, gyakorlatokra és szi-
gorlatokra. Ez rengeteg id6t €s figyelmet kovetelne meg, amely azonban — mindenre
becsiilettel késziilve — jelentdsen tobbre nyulik, mint egy negyven oras munkahét.
A jelenség azonban mar az orszag er0sebb gimnaziumaiban is jelen van, az ifjusag
egy része tehat ehhez a munkatempohoz van szocializalva.

Mindenképp meg kell valogatnia, hogy mely targyak fontosak a szamara és me-
lyek nem. A fontosakra becsiilettel késziil, a nem fontosnak itéltre pedig gyorsan.
A gyors késziilés nem mas, mint az internet adta azonnal elérhet6 lexikonok (féként
egy) elérése, vagy konnyed, rovid ismeretterjesztd honlapok gorgetése. Mindez gyak-
ran kritikai szlirés nélkiil valésul meg. Az idéhidnybdl adododan ez teljesen érthetd,
ugyanakkor talan ez a legaggasztobb jelenség. Forrasmegjelolés nélkiil, a szerzorol
vagy honlaprol valo tajékozodas nélkiil, szinte automatikusan atvett gondolatok koz-
lése a szakmara valo felkésziilés kozegében... Amennyiben ez egy évek ota bevett
gyakorlatta valik, aminek csirdit még a hallgato a kozépiskolabol hozza, és amit a
féiskolai tanara nem fordit meg, el is érkeziink a tudomanyos igényesség hianyanak
problémajahoz.

A torténelem ismerete — mint ,,készség”

Amint a tanulmany elején hangsulyoztam, az agyban tarolt tudasanyag mennyisége
megkérddjelezodott: Ha igyis gyorsan elérjitk, minek memorizalni? Ez a tarsadalom
széles korben elterjedt vélekedése az oktatasrdl altalaban. Tanarként azonban azt
latjuk: Amennyiben nem valik kdvetelménny¢ a lexikalis anyag memorizalasanak
képessége, akkor nemcsak ez a képesség vész el, hanem a biztos tudas érzete is.
Torténeti targyak esetén ez a jelenség ugy néz ki, hogy az a hallgato, akinek pedig
volna tuddsa, nem meri elmondani — sem tanora/ vizsga szituacidban, sem egy hét-
koznapi beszélgetés keretében — azt, ami eszébe jut, hiszen Ugy érzi, hogy toredékes,
Osszefliggéseiben homalyos tudasa van.

Ha ugyanis nincs kell6 és biztos (biztosan memorizalt) informacionk az agyunk-
ban eltarolva egy-egy korszakrol, hires eseményrdl, akkor nem tudunk rola sem
beszélni, sem beszélgetni: azaz nincs készségilink arra. A torténeti targyak nem kész-
ségtantargyak, mégis ez az illd szo6 erre a jelenségre. Bizonyos informacionk lehet
egy-egy korszakrol, de ha az nem elegendd (¢€s nincs logikusan eltarolva), akkor nem
valik készséggé az adott korszak ismerete. Nem fogunk tudni értekezni réla és nem
fogunk tudni épiteni ra — tovabbi tanulmanyaink soran. Az egyhaztorténet tanitas
legnagyobb problémaja éppen ez: Ha egy-egy korszakban a hallgatok, diadkok nem
»mozognak” valamelyest otthonosan, nem lehet a specialis ismereteket raépiteni.
A torténelemtudas akkor valik készséggé, ha egy-egy korszakot atlatunk, Iényeges
elemeire barmikor emléksziink és 6sszehasonlitast vagyunk képesek tenni. [lyenkor
valunk képessé arra, hogy specialis ismeretekkel bovitsiik tudasunkat. Mindennek
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éppen olyan készségnek kellene lennie, mint példaul egy népdal eléneklése. Barhol,
barmikor a fejliinkbdl kellene tudni elohtizni. Az adna egy jo értelembe vett biztonsag-
érzetet a tudasunkat illetéen. (Nem hamis biztonsagot, hogy mar mindent tudunk.)

Segithetiink a hallgatoinknak, kozépiskolaban pedig diakjainknak abban, hogy at-
lassak Eurdpa és Magyarorszag torténetének korszakait €s biztonsaggal mozogjanak
benne. Fontos hangsulyozni, és ebben mind 6nmagunkhoz, mind pedagdgus kolléga-
inkhoz &szintének lenni, hogy az elvart tudas készség szintii hasznalata sok esetben
problémat jelent a didkok szamara. A legjobbat akkor tessziik tanitvanyainkkal, ha
nem feltételezziik az ,elvart” tudast, hanem id6t forditunk egy-egy korszak lattata-
sara a specialis tananyag ismertetése elott, még akkor is, ha erre nincs kifejezetten
erre szant idokeret, vagy ez nem a mi dolgunk lenne.

Sok jo mddszer 1étezik ahhoz, hogy lattassunk: ismételtessiink és ismét megértes-
siink egy adott korszakot. Leirva azonban azért nem talalkozunk ilyen modszerekkel,
mert pedagogiai szempontbodl sziikségszeriien madartavlatbol tekint tobb szaz évre,
amit, ha leirnank, valosziniileg a legnagyobb vitat valtana ki a torténészek korében.
Nem azért, mert valotlansagot abrazol, vagy tul elnagyolt megallapitasokat tesz, ha-
nem mert sziikségszerlien emel ki 1ényeget, fontosabb évszamokat, s hogy mi miért
van benne, illetve mi miért maradt ki: ez mar komoly vitak targya lehet. A vitak elke-
riilése végett egy szempontot kell szem el6tt tartani, nem a torténészek szakmai szem-
pontjat, hanem a pedagdgiait, az alapokat Uijra és Ujra meg kell tanitani a didkoknak.

Kritikai latasméd kialakitasa az internetrdl valé kutatassal kapcsolatban

A Z generacioba tartozo tanitvanyainkat meg kell tanitanunk egyfajta kritikai 1a-
tasmod kialakitasara, kiillonben az interneten talalhatd anyagok félretdjékoztathat-
jak Sket. Ugy gondolom, ez a legfontosabb és egyben legnehezebb feladata a ma
pedagogusanak.

A virtualis vilagba érkezve — didkjaink — egy olyan vilagba Iépnek, ahol megsziin-
nek az ismert szabalyok. Honnan lehet megallapitani, hogy az adott iras hiteles-¢?
Megfelel6 forrasbol szarmazik-e? Hogyan valasszuk el az értékes irdst a felszinestol?
Nagyon nehéz kérdések. A gondot az jelenti, hogy — bar nekiink tanaroknak megvan-
nak a kedvenc ¢és jol ismert adatbazisaink, online folyodirataink, digitalizalt konyvta-
raink — didkjaink nem feltétlentil ezekben fognak nézeldédni. Ha mégis, az drvendetes,
de ez sem a legszerencsésebb (alapozd, BA képzésen), hiszen ugy tul nagy adatbazis-
hoz jutnak; s fél6, hogy elvesznek benne. Ezért, illetve idShiany ¢€s tajékozatlansag
okan, a keresés és sziirés helyes ismerete nélkiil inkabb az instant irasok felé fognak
orientalodni, ahol a szerzdség, a szakmai ellendrzottség mar megkérddjelezheto.

Az instant valaszokkal kecsegtetd oldalakkal kapcsolatban kell kialakitani a hall-
gatokban a kritikai szemléletet. Tanarként ra kell vilagitani arra, hogy a keresé fe-
lilet — amit hasznalnak - is megsziiri a talalatokat valamilyen moédon, egy sajatos
logika mentén, amire nincs pontos ralatasunk. Nem biztos, hogy a leginkabb relevans
vagy kello mélységii kutatassal eloallt irast fogja felkinalni az elsé talalati oldalon.
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Erdemes tehat a tobbi talalati oldalt is megnézni, illetve mas keresoket is kiprobalni.
Megemlitendé a Google tudomanyos kereséje a Google Scholar, melynek talala-
ti listajaban valoban relevans szakirodalomra valo hivatkozasokat, disszertaciokat,
egyetemi irasokat talalunk.

Meg kell tanitani a forrasok ellendrzésének képességét — sokkal inkabb, mint ami-
kor még tilnyomodan nyomtatott szakirodalombol késziiltek a referatumok, szakdol-
gozatok. A nyomtatott és lektoralt, egy hosszabb szerkesztésen atment mii esetében
nagyobb bizalommal lehetett az olvaso a betiik irdnt, a tanar pontosan tudhatta, hogy
milyen forrasokbodl késziilt a szakdolgozat. Ellendrizni kell tehat a forrast, ami az
internet esetében sokszor nem is lehetséges, mert vagy nincs pontosan megjeldlve,
vagy nem vezet mar el hozza a hivatkozas, vagy esetleg fizetds honlapra érkeziink.

A szerz6t is ellendrizni kell, ha egyaltalan megtalaljuk. Meg kell nézni mas irasait
is, igy megitélve, hogy a munkassaga a szakma altal elismert nagy mederbe beletar-
tozik-e vagy sem. Ez a képesség az alapozd képzésben részvevé hallgatoktol nem
varhato el, de mégis egyre inkabb sziikségessé valik.

Legnagyobb gondunk a joindulatu, de valotlansagokat allito, ellendrizetlen cikkek-
kel van. Ide tartoznak a valds torténeti kutatasi eredményeket atvevo, illetve hiteles
forrasokbol dolgozo, de azokat véletleniil elferdité cikkek, weboldalak. A félreve-
zetés torténhet a forrasok feliiletes feldolgozasabal (akar kell6 alapismeretek hianya
miatt) vagy félreforditasbol, ezaltal a webes cikk irdja hibasan foglalja 6ssze a forras
lényegi elemeit, kihagy az értelmezéshez, a kovetkeztetések pontos levonasahoz elen-
gedhetetlen ismereteket. Lehetséges az is, hogy dezinformacios célokkal Iétrehozott
weboldalakra tévediink. Ha mar léteznek erds csusztatassal teli hirekbdl allo politikai
témaju lapok, akkor megeshet, hogy a politikdhoz is kapcsolodo torténetiséget ferdi-
tik el. Vajon honnan lesz olyan érzékiik diakjainknak, hogy meg tudjak sziirni ezt?

Lathatjuk tehat, mennyi tobbletmunkaval jar az internet ismeretlen, a tudomanyos
kozeg altal ellendrizetlen honlapjairdl dolgozni. Ingovanyos talaj és valdjaban sok
idot elvesz. Nem helyettesiti, illetve nem feltétleniil konnyiti meg a hagyomanyos
konyvtarazast.

Kiilon szot kell ejteniink a Wikipedia kozosségi lexikonrdl is, hiszen ez ,,uralja” a
legismertebb keresoket. A mindennapokban, altalanos tudasunk bévitéséhez megfe-
leld lexikon és egy lenyigdzo kozosségi teljesitmény, a leggyorsabb és a tudaskdz-
vetitésben — bizonyos szempontbol — a leghatékonyabb enciklopédia. Mivel azonban
szabadon szerkeszthetd, tehat barki szerkesztheti, nem megfelel6 hivatkozasi alap egy
szakmai munkéaban. Ezt a Wikipedia 6nmagardl is elmondja: ,,Bar mindent elkdve-
tiink, hogy a szocikkeink megbizhatdak és pontosak legyenek, mégis azt javasoljuk,
hogy ne hasznald a Wikipédiat egyediili forrasként keresések, publikacios hivatkoza-
sok soran. A cikkeink nagy része tartalmazza a forrasokat, amelyeket a cikkiras koz-
ben hasznaltunk: ezek segitségével ellendrizhetd cikkeink pontossaga. Emellett érde-
mes példaul papiralapt szaklexikonokban, szakkonyvekben is utdnanézni a témanak,
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mert lehet, hogy az errdl ir6 szakemberek mas szempontbol kozelitették meg a kérdést,
és esetleg fontos részleteket emlitenek, amikrél mi nem tudunk.”'®

Van ugyan vitalap, meg lehet nézni a szerkesztési eldzményeket, de ez szintén
rengeteg id6be telik és nem biztos, hogy kikdvetkeztethetd beldle a keresett infor-
macio. A Wikipedia sajat magardl igy nyilatkozik: ,,A Wikipédia dnmagaban nem
forras. A Wikipédia szocikkei harmadlagos forrasoknak szdmitanak, és ezért nem
hasznalhatoak forrasként mas szocikkekben; sem ezen szocikkek tiikrozése, sem
elagazasaik nem fogadhatoak el megbizhato forrasként, semmilyen szempontbol.”"
Harmadlagosak, azaz 6sszefoglalo jellegliek. Ezt a felhasznalok azért hagyjak sok-
szor figyelmen kiviil, mert a megszokott lexikonokhoz képest sokszor bévebb egy-
egy szocikk, azt az érzetet keltve, mintha mar részletekbe mend leiras lenne, ami a
masodlagos forras ismérve. Ugyanakkor a Wikipédia jo kiindulasi alap lehet, mivel
a szocikkekben szerepld allitasok nem sajat kutatasok, nem elsé kozlések, hanem
ellendrizhetdek, tehat a hivatkozasokkal elvezetnek a masodlagos forrasokig. Ennek
tudataban a Wikipédia ,,ugrodeszka” jellegii, otletgy(ijtd hasznalata megengedett,
tamogatott lehet.

7.arszo

A tanari hivatas nehéz kérdései koz¢ tartozik, hogy vajon melyik a helyes: Ragasz-
kodni a régi értékekhez, bevalt modszerekhez, melyekrél meg vagyunk gy6zddve,
hogy atadéasukkal a legjobbat tessziik didkjainkkal; vagy nyitni az 11j, ismeretlen és
éppen ezért sok veszélyt magaban rejtd lehetdségek felé, hogy megérkezhessiink
abba a vilagba, ahol didkjaink idéznek szivesen? Mivel az elhivatott tanar szereti a
tanitvanyait €s a tananyag elsajatitasaban mindig segiteni probal, ezért —ugy gondo-
lom — mindkét iranyban halad egyszerre, és mint a kotéltancos: probal folytonosan
egyensulyozni.
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TEHETSEG — AJANDEK A SZOLGALATRA

Tehetségsegités a Pécsi Reformatus Kollégiumban

,,..mindenki tekintse kotelességeének,

hogy ajandékaival a tobbi tag javara

és tidvosségere készséggel és orommel szolgaljon.”
Heidelbergi Kate 55.

Bevezetés

A keresztyén kdznevelési intézmény eleve elkotelezett a tehetséggondozasra. El0szor
is sziikséges a tehetség fogalmat tisztaznunk bibliai alapokon. A talentum ugyan
a kreatologia altal is hasznalt kifejezés — a mar beérett, kamatozo tehetségre —, de
tudnunk kell, hogy az Gjszovetségi példazat egészen masrol szol: iidvosségre hivas-
ol és népkozosségekrol. Egyénekre €s egyéni adottsagokra legfoljebb paradigma-
ként alkalmazhatjuk. A k6z6s mozzanat az ajdndék. Isten szabadon adja ajandékait
kinek-kinek. Az egyhazban a Szentlélek karizmait, a vilagban pedig a gondviselés
¢és az altalanos kegyelem javait az élet kibontakoztatasara. Az ajandékokat pedig
meg kell becsiilni, mégpedig hasznalattal, fejlesztéssel. Ezért, a keresztyén iskola-
nak feltétleniil dolga van a tehetségsegités terén. Erre koteleznek minket protestans
kollégiumi hagyomanyaink is.

A tehetségsegités strukturalasa

Mint minden hivatasos segitd tevékenységet, a tehetségsegitést is sziikséges tudo-
manyos alapokon és mddszertannal, valamint szervezeti keretekkel strukturalni.
A fejlédéslélektani, neveléstudomanyi szakirodalom az elmult negyven-6tven évben
kidolgozta a maga szakmodszertanat. Eszerint a tehetségsegités komplex folyamatat
négy tevékenységi korre épitjiik: bevalogatas (diagnosztika), tehetséggondozas, ha-
tasvizsgalat (mérés) és stratégiai tervezés. A komplex személyiségfejlesztd folyamat
akkor hatékony, ha a fejlesztési programok megvalositdsanak a nevelési kornyezet
(csalad, iskola, kortarsak) aktiv, beavatott és kozremikodo részese lesz. Emellett a
helyi tehetségmuhelyek, tehetségpontok halozatosodasa is segitéen hat a helyi mi-
helymunkak fejlédésére a jogyakorlatok és szinergiak kolcsonds felkinalasaval.

Magyarorszagon a MATEHETSZ és a Nemzeti Tehetségmiihely foglalkozik a
helyi mtihelyek haldzatba szervezésével. A tehetségsegitd halozatok azonos indika-
torokkal, de a helyi aktorok nagyfoku szabadsagéaval fogjak 0ssze a nemzeti tehet-
ségsegitd munkat.
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Tehetségsegités a kollégium nevelési egységeiben

2016-ban ugy vettem at az intézmény vezetését, hogy mar folytak eldkésziiletek
a Tehetségpont megszervezésére. Nem a semmibdl kellett tehat felépiteni valamit,
hanem a meglévo tehetségpedagogiai eldzményeket, a kialakult helyi hagyomanyo-
kat kellett rendszerbe allitani, tudatosan megszervezni — a fent emlitett strukturalas
elemei szerint. Felmértiik azokat a tehetségteriileteket, amelyeken didkjaink mar az
eddigiekben is kivaloan teljesitettek. Hairom miihelyt alakitottunk (Dravafok, Nagy-
harsany, Pécs), mindeniitt egy-egy tehetségpont-koordinator megbizasaval (Pécs és
Osszintézmény: Stimegi Péterné, Dravafok: Lantosné Gedo Ibolya, Nagyharsany: Gal
Zsolt). Tehetségpontjainkkal 2017-ben regisztraltunk, 2018-ban kaptuk meg mind-
harom helyilinkén az Akkreditalt Kivald Tehetségpont mindsitést. Az akkreditacio
kételez a vallalt célok fenntartasara, a teljesitett sztenderdek folytatasara és az Gijabb
akkreditacios megmérettetésre (2021. dsze). Negyedik tehetségmiihelyiink pécsi, Va-
dasz utcai 6vodankban miikddik a Reformatus EGYMI Ertéktermd Tehetséggondozo
Programjaval egyiittmiikodve. Vezetéje Babocsanné Katona Agnes és Hegediisné
Rutai Hajnalka.

A diagnosztikai munkaban iskolapszichologusaink segitenek kérddivekkel, ér-
deklodéstérképekkel. Ezekben a klasszikus tehetségfaktorokat (Monks-Renzulli—
modell) vizsgaljuk: motivacio, kreativitas, kivételes képességek. Arulkodo e téren
az, hogy ki mit végez szivesen, milyen tevékenységet képes az atlagosnal nagyobb
feladattiiréssel, hossza idon at és rendszeresen folytatni.

A tehetségre két kategoriat alkalmazunk: egyrészt, azokat keressiik, akik fokozott
érdeklddéssel folytatott tevékenységiikkel, és nagyon sok gyakorlassal kivételes tel-
jesitményt tudnak elérni, azaz, tehetségigéretbdl talentumokka lehetnek (Czeizel).

Masrészt, a tehetségnek egy altalanosabb, elsé sorban pedagogiai fejlesztést szol-
galo kitagitasat is alkalmazzuk: a ,,mindenki tehetséges valamiben” jelmondattal.
Az er6s oldal tamogatésa segiti az altalanos, kognitiv fejlodést, és a gyenge oldal fej-
lesztését is (atipikus — tipikus, vagy kettsen kiilonos figyelmet igénylé gyermekek).

A tehetségek egyéni kisérésére mentorokat bizunk meg (osztalyfonok, szaktanar,
vagy egyszerlien, onkéntes segitd pedagogus) egyéni fejlesztési terv készitésével.
A mentor nem feltétleniil a tehetségteriilet gondozdja, inkabb altalanos segito, afféle
»személyi edz6”. A mentor szoros kapcsolatot tart a szakmai vezetével (sportedzd,
mivész-tanar, szakpedagogus).

A nevel6testiiletekben tehetségsegité munkakozosségeket hoztunk létre a csapat-
munka 0sszefogdsara. Minden tanév munkatervében tehetségnapokat tiziink ki,
amelyeken az éves munka termését mutatjuk be a kozosségnek, csaladoknak.

Ko6z06s versenyeket rendeziink a tehetségpontok kozott (6sszehangolt altalanos
iskolai versenynaptérral és a siklosi Sztarai Mihaly Reformatus Altaldnos Iskola
Tehetségpontjaval). 2018-ban otthont adtunk a Karpat-medencei Reformatus Talen-
tum Tabornak.
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Folyamatos mithelymunka

A pandémia ezt a teriiletet is érzékenyen érintette, mivel a legtobb tehetségsegitd
tevékenységet a jelenléti foglalkozasok keretében tudjuk végezni. A normal miikodés-
ben egy rendkiviil szingazdag kép bontakozik ki nevelési egységeink tehetségsegitd
munkéjaban. Csak a legfontosabb példainkat hadd emlitsem.

Ovoda: készségfejlesztd jatékpedagogia: varazsjatékok, fejleszté népi jatékok,
kognitiv fejlesztés élménypedagogiai eszkozokkel (Kett-moddszer), mese-zene hang-
észleléses olvasaseldkészités, mikrocsoportos mithelyfoglalkozasok.

Pécsi Altalanos Iskola: természettudomanyi versenyfelkészitések, Komplex
Nap (komplex, nonformalis kdrnyezetpedagdgiai program), iskolakert-program,
egyhdzzenei csoportok (RefiBand, Kis RefiBand), anyanyelvi és idegennyelvi ver-
senyek, vizsgak, szakkorok, sportkorok (kosarlabda, foci, bmx, tenisz, vivas, torna,
mazsorett).

Dravafoki Csikesz Sandor Altalanos Iskola: , CsikEszesek” Tehetségpont, mii-
vészeti projektnap (MMA tamogatasaval), kézmiives vasar, didkszinpad, néptanc-
csoport, Aranyag Tehetségnap, futballtabor, kézilabda sportkor, népdal- és zsoltar-
énekld verseny, iskolakerti foglalkozasok, ,,Legy¢l te is milliomos” — motivacios,
teljesitményértékel6 rendszer.

Nagyharsanyi Altalanos Iskola: dramapedagogiai-konfliktuskezel$ foglalkoza-
sok (Szin-Jatszo-Haz), neurontorna (matematikai—logikai tehetségfejleszté miihely),
énekkar, Jatékos Torténelem szakkor — digitalis stratégiai szerepjatékok, Alkoto-
pedagogiai Mihely, Kulturalis Tehetségnap, labdarugo, atlétikai és énekverseny-fel-
készités, néptanccsoport, roma népzenei csoport (Gipsy Band), gazdasagi szakkor.

Zengovarkonyi Altalanos Iskolai Alsé Tagozat: néphagyomanyokra épiilé kor-
nyezet- ¢s dramapedagogiai foglalkozasok (betlehemezés, zoldagjaras, tojasfestés,
plinkdsdolés, gyertyadntés), komplex, nonformalis pedagogiai programok (kirandu-
las feladatmegoldo allomasokkal, csaladok talalkozdja, gesztenyesziiret, szilvasze-
dés, lekvarf6zés), német- €s angol nyelvoktatas, szakkorok.

Gimnazium: rajz ¢és grafika szakkor, beiskolazasi bevalogatd programok (Refi-
Real, Most mutasd meg! Mindorokké Pécs), szocialis kompetenciafejlesztd program
(diakoénia: 6vodai, sériilt fiatalokat segitd alapitvanyi k6zosségi szolgalat), sportkdrok
(kosarlabda, labdarugas, roplabda, tenisz, torna, mazsorett, kerékparos tabor) vegyes-
kar, hangszeres evangéliumi kamaraegydittes, koncertek (Kontrasztok Zeneiskolaval),
informatikai (ECDL-vizsgafelkészités) €s idegennyelvi fejlesztés (ECL-vizsgahely),
konyvtarpedagogiai verseny.

Internatus: Wass Albert versmondé verseny, versmondd versenyfelkészitések,
interaktiv helytorténeti vetélkedo, levéltarpedagogiai projekt: Torténelmi Téma-
hetek (reformacio, Ormansag, gyljtemények, 20. szdzadi baranyai reformatussag,
Mohacs-kutatas, Csontvary) anyanyelvi vetélkedd, idegennyelvi, bibliaismereti ver-
senyfelkészitések, didkpresbitériumi munkak (plakatkészités, rendezvényszervezés,
kozbsségi onszervezddes).
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Alapfoku Miivészeti Iskola: képzomiivészet (rajz-grafika-festészet, keramia,
tlizzomanc), dramapedagogia, népi jaték—néptanc. 2022-ig: minden feladatellatasi
helyen.

A tehetségsegités célja

A nevelésben semmi nem 6ncéll, minden fejlesztési célnak van valamilyen tovabb-
adott értéke. Ilyen az egyéni karrierpalya egyengetése ¢s esetkisérése — az egyéni ki-
bontakozas, a csaladi, iskolai, gyiilekezeti, egyhazi és nemzeti kdzosség szolgalatara.

Fontosnak tekintjiik, hogy a tehetség keresztyén szemlélete a tehetségsegitésiink-
ben is érvényesiiljon: a kiilonds adottsagok ajandékok, amelyeket masok javara, a
kozosségeink szolgalatara kapunk. A kivalo adottsagokat tehat soha nem az egonk
megndvesztésére kapjuk, hanem feladathoz kototten (a német szojatékkal: Gabe und
Aufgabe!). A tehetség természetrajzaban nemcsak a sziikséges visszajelzés (mérés,
értékelés, kozosségi elismerés) adja a kivalosag jutalmat, hanem maga a tevékenység
folytatasa az igazi jutalom. Ez abban mutatkozik meg, hogy a tehetséges gyermek,
fiatal 6romét leli abban, amihez érzéke van, és abba se akarja hagyni. Hat, ne is tegye!
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A SAROSPATAKI REFORMATUS KOLLEGIUM
TORTENETE I. RAKOCZI GYORGY ES LORANTFFY
ZSUZSANNA VEZETESE ALATT

A reformatus iskolatorténetnek meghatarozo fejezete a Sarospataki Reformatus Kol-
légium torténete, azon beliil is a 17. szazad derekanak idészaka, melyben olyan neves
patronusai voltak az intézménynek, mint I. Rakoczi Gyorgy €s Lorantffy Zsuzsanna.
Mint az majd a tanulmanybdl is kideriil, ebben az idében ¢lte a kollégium az egyik,
vagy talan legszebb viragkorat, annak ellenére, hogy az orszag ebben az idészakban
is — mint annyiszor torténelme soran —, teriiletében, politikajaban és a vallas tekin-
tetében is megosztott s haborgod volt. A sanyart helyzetbdl valo szabadulas egyik
reménységét az iskolak, kiilondsen is a protestans iskolak jelentették, ahol a tudos
lelkipasztoroktol a didkok egyarant megtanulhattdk azt, hogy hogyan munkalkod-
hatnak egyhazuk és nemzetiik felemelkedésén.

Egy ilyen remény volt a pataki kollégium, amely sajnos minden szeretetteljes és
odaado munkalkodas ellenére, gyakran valt a megosztottsag ¢és a lazadasok helyszi-
névé. Az, hogy mindezek ellenére, ezen évek mégis a reformatus iskolatorténet leg-
tiindokl16bb évei kozé tartoznak, kdszonhetd a mar emlitett patronusoknak, I. Rakoczi
Gyorgynek, Lorantfty Zsuzsannanak, valamint Zsigmond fiuknak és a kollégium
akkori tanarainak, lelkészeinek.

Jelen tanulmanyban a kollégium els6 éveinek rovid vazolasa utan két korszakrol
lesz részletesebben sz6. Az egyik az in. ,,Rakdczi-korszak”, amely 1621-t6l a fejede-
lem halalaig, 1648-ig tart, a masik az un. ,,Lorantffy-korszak”, ami 1648-t6l Lorantffy
Zsuzsanna halalaig, vagyis 1660-ig tart. Természetesen a ,,Rékdczi-korszak™-ban,
mint azt majd latni fogjuk, ko6zosen is tevékenykedtek az iskolaért, azonban Lorantffy
munkéja a fejedelem haldla utan lesz szamottevd, igy sziikséges a két idszakot igy
megkiilonboztetni egymastol.

A kezdetek

A protestans iskola kezdetének torténete valosziniileg Sarospatak uranak, Perényi
Péternek a reformaciohoz valo csatlakozasdhoz kothetd. Az 1540-es években Siklosi
Mihaly volt Patak protestans prédikatora, igy mar 6 elkezdett ebben a szellemben
oktatni. Maga az iskola 1549-ben indult el.

Az 1549—-1585 kozott terjedd idoszakban a filippizmus menedéke volt a kollégium.
Ekkor az iskola schola illustris, vagyis gimnaziumi szintre emelkedett, amelyben
mar a quadrivium targyait is oktattak, sot az akadémiai fokozat filozofiai és teologiai
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targyainak egyes elemeit is. A gimnaziumi szintet hivatalosan 1574-ben nyerte el.!
15851629 k6z6tt a reformatus humanista ortodoxia gyakorloiskolaja lett.

Ebben az iddben feler6sodtek Magyarorszagon a felekezeti ellentétek. Forgach
Ferenc nyitrai piispok, az ellenreformacié nagy alakja, 1603-ban egy levelében a
kovetkezoket irja a Habsburg vezetésnek: ,,Patak a fészke minden eretnekségnek
Fels6-Magyarorszagon... le kell rombolni a Satan zsinagogajat™.’

Szamos hasonlo iranyu probalkozas sziiletett annak érdekében, hogy az iskolat
megsziintessék, vagy katolikussa tegyék. Végiil a bécsi béke altal lett biztositva a
gimnazium léte, de az anyagiak hianyoztak.*

A magas szintli oktatasnak kdszonhetéen azonban sokan alkalmasak voltak arra,
hogy kiilfoldi, magasabb szintii iskolaban folytassak tanulmanyaikat. 1622 el6tt a
heidelbergi kollégiumban 32 magyar diakbol 13, a franekeri kollégiumban 26-bdl 13
volt el6zdleg pataki tanuld. Ezen id6szak alatt tanult Patakon a hiresebbé valt szemé-
lyek kozott pl. Geleji Katona Istvan, Pataki Flistis Janos, valamint Pragay Andras is.

Az orszagnak azonban egyre nagyobb sziiksége lett volna egy sajat akadémiara,
amit 1619-ben az orszaggyilés elé terjesztett reformatus igény is siirgetett, de a nem
megfeleld id6 miatt annak alapitasa elhalasztatott ,,békességes idére”. Az orszag-
gyiilés kimondta azonban azt, hogy gondoskodni kell a pataki iskolarol. Az iskola
akadémiava valo fejlesztése végiil késobb sem valdsult meg, mert Bethlen Gabor
eré¢lyi fejedelem 1622-ben Gyulafehérvaron alapitott akadémiat, igy Patak az orsza-
gos tamogatastol elesett.’

Rakoczi-korszak

Bar az akadémiava valo fejlesztése a sarospataki kollégiumnak a fentebb emlitett té-
nyezOk miatt nem valosulhatott meg, az intézmény az elkovetkezd idészakban mégis
fejlodhetett €s nagy hirnévre tehetett szert. Kdszonhetd ez annak, hogy olyan patro-
nusok, nevezetesen Rakoczi Gyorgy és Lorantffy Zsuzsanna, vezetése ala keriilt, akik
mindent megtettek azért, hogy az iskola a lehetd legszinvonalasabb modon mitkod-
hessen, hiszen, mint a hazaspar helyesen gondolta, a megfelel6 oktatas, és ezen beliil
is a pataki intézmény, zaloga nem csupan a magyar nép felemelkedésének, hanem
a reformaci6 terjedésének is. A kés6bb mar fejedelmi par nemcsak az anyagiakrol
gondoskodott, hanem arrdl is, hogy a legjobb tanarok tanitsanak ott, valamint tdmo-
gattak a legtehetségesebb diakokat, hogy kiilf6ldon folytathassak tanulmanyaikat.
Mivel a pataki iskola az uradalom része volt, igy annak jovedelmébdl finansziroztak
koltségeit, kezdve azzal, hogy az iskolat a templommal egyiitt 1621-ben feldjittattak.®

! Makkai Laszl6: A kollégium torténete alapitasatol 1650-ig, in 4 Sarospataki Reformatus Kollégium
torténete, Budapest, Reformatus Zsinati Iroda, 1981, 17-20.

2 Uo., 33.

3 Uo., 35.

* Uo., 36.

5 Uo., 41.

¢ Szilagyi Sandor: Lorantffy Zsuzsanna, Pest, 1872, 6-9.
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Rakoczi Gyorgy ugyanebben az évben elkészittette az iskola torvényeit is. Ebben
egyarant gondoskodott az iskola épiiletérdl, valamint a benne tanitok és tanulok meg-
feleld koriilményeirdl. Az ) torvénykdnyv megalkotasanal a heidelbergi akadémia
torvényeit alkalmaztak a pataki viszonyokra. Az iratban szabalyoztak a rektor (rector
primarius) és a lektor (conrector) meghivasat és kotelességeit, valamint kikototték,
hogy csak helvét hitvallasu, kiilfoldi akadémiat jart, a latinon kiviil gorogiil és hé-
beriil is tudo, emellett erkdlcsos és emberséges férfiakat hivnak meg és iktatnak be
az iskola gondnokai, a zempléni esperes és a pataki lelkészek ezekbe az allasokba.

A beiktatott igazgatoknak kotelességiik volt az intézmény gazdasagi és erkdlesi
vezetése, a tanitok kinevezése, itélkezés a fegyelmi tigyekben, valamint gondoskod-
niuk kellett a vidéki tanarsagra valo kikiildésrdl is. Az elsérendii feladatuk azonban
a tanitas volt. A teologiat és a filozofidt nemcsak polemikusan, hanem rendszeresen
is kellett magyarazni és szamon kellett kérni az Uin. instrumentalis targyak, a latin-,
gordg-, héber nyelvtan, a poétika, retorika, logika, valamint gorog és latin klasszikus
auktorok tanulmanyozasat, amiben a collaboratorok segédkeztek nekik. Nyilvanos
disputatiokat, vizsgakat és tanulmanyi csoportokat (collationes) kellett szervezni és
vezetni, és a tartalmi ismeretek mellet a folyékony, hibatlan, ¢kes beszédet is meg
kellett kovetelni. A nagyobb diakoknak az iskolaban csak latinul volt szabad beszélni,
a magyar beszéd biintetendd volt.

A térvénykonyvben kiilon fejezet szol a mindennapi életrdl, beleértve az erkolesot,
az oltozetet, felvonulasokat. Tiltottak az 0sszeeskiivéseket, a zajos Osszejoveteleket,
a fegyverviselést és a hasztalan jatékokat, kartyazast. A fegyelem megtartasara a
didkok szavazatait figyelembe véve, a tanarok altal kinevezett senior feliigyelt. Az
0 feladata volt a lakas és a megfeleld élelmezés kiutalasa. Az oeconomus a senior
segittarsaként a kdzrendre feliigyelt. A didkok vagyonat a praebitor kezelte. A tor-
vénykonyv beszamol a nagy iinnepeken vidékre kikiildott legatusokrol is.’

Rakoczi Gyorgy személyesen gondoskodott az intézmény konyvtararol. A feje-
delmet koranak egyik legszenvedélyesebb konyvgyujtéjeként tartjuk szamon,® aki
azonban nem csak a magan konyvgyijteményét gyarapitotta, hanem a sarospataki
kollégiumét is. Kiilon iigynokei voltak, akiket azzal bizott meg, hogy egy-egy becse-
sebb konyvet szerezzenek meg. Sajat konyvtara sem volt elzarva a tanulni vagyok
elétt, engedélyével barki kolesondzhetett onnan konyveket. Az 6 gyljteményében
megtalalhatoak voltak régi és korabeli irok munkai, de az ujsagok és a kiilonféle
ropiratok sem hianyoztak.’

A gondos odafigyelés alatt 1€vo iskola folyamatosan novekedett és terjeszkedett.
A Raékoczi fiuk, az ifji Gyorgy és Zsigmond is ebben az iskolaban kezdték meg

7 Makkai: 4 kollégium térténete alapitasatol 1650-ig, 43—44.

8 Konyvszeretetét mutatja az is, hogy 1631-ben kisérletet tett a torok szultan birtokaban 1évé Matyéas
Corvinak megszerzésére, melyre korabban mar Bethlen Gabor és Pazmany Péter is kisérletet tettek,
de budai nagyvezir olyan magas arat kért, a mar egyébkeént is nagyrészt Bécsbe szallitott konyvekeért,
amelyet a fejedelem nem tudott megadni értiik.

° Takacs Béla: Comenius sarospataki nyomddja, Sarospatak, 1985, 3-5.
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tanulmanyaikat. Ez a példa arra 0sztonzott tobb féurat is, hogy 6k is oda kiildjék
fiaikat, akik igy az uradalommal is megismerkedhettek."

Nehezebb idok

A gyarapod¢ ¢s az egyre inkabb nevet szerzet kollégium torténetében nagy vissza-
esést jelentett az 1629-es esztendd. Ennek egyik oka egy ragalyos betegség volt, ami
miatt az iskola elveszitette harom tanarat és diakjainak nagy részét, de a betegség
megsziinése utan, ujra sikeriilt benépesiteni az iskolat."

Szintén az 1629-es és az azt kovetd évek eseményeihez tartozik az is, hogy Bethlen
Gabor halalaval hét Fels6-magyarorszagi varmegye, igy Sarospatak is Habsburg ura-
lom ala keriilt mintegy masfél évtizedre. . Rakoczi Gyorgy fejedelemmé valasztasa
utan, sokaig nem tudott gy jelen lenni az iskola ¢életében, ahogy a korabbi években.
Elviekben az 1621-ben alkotott szabalyok ¢és azok betartasa védelmet jelentett volna
az intézmény szamara, azonban azt az akkori torténelmi helyzetben nem lehetett
teljesiteni. A jeles tanarok hianya miatt sokan inkabb a debreceni kollégiumot va-
lasztottak, valamint még az is csokkentette a 1étszamot, hogy egyre kevesebben
valasztottak a pedagogusi hivatast.

Rakoczi szerette volna minél elébb helyreallitani a pataki iskola tekintélyét, ezért
1629-ben uj tantervet dolgoztatott ki, melynek mint4jaul a gyulafehérvarit vette, igy
a tantargyak kibdviiltek volna fizika, metafizika, gorog, héber nyelvek és gorog-ro-
mai klasszikusok oktatasaval. Ez ellen a diakok fellazadtak, mert Gigy érezték, hogy
ez tulterhelést jelentene szamukra. A tanaroknak nehézséget jelentett az is, hogy
az eloképzettséggel nem rendelkezé diakoknak mindezt megtanitsak, raadasul az
ellenkezés sem segitett ebben.

1629 végére egyre fokozodott a didklazadas, igy a kilatogatd egyhazmegyei bi-
zottsag jobbnak latta, ha csokkenti a tananyagot, sot a logikat és a retorikat is csak
vazlatosan tanittattak.

Mindezen intézkedések ellenére a bajok évrol-évre csak ndvekedtek. 1638-ban egy
vizsgalat megallapitja, hogy folyamatosan alacsonyabba valt az oktatas szinvonala, a
diadkok tul sokat maradtak tavol kanikulara, tinnepekre vagy sziiretre valo hivatko-
zassal, az épiilet allapota egyre romlott,'” €s az élelmezés is hianyos volt.

Mindennek ellenére idokdzben még egy harmadik lektorral is kibdvitették az alla-
sok szamat. Ekkortol az egyik teologiat, a masik filozofiat, a harmadik pedig bibliai

10 Szilagyi Sandor: 1. Rikéczy Gyorgy 1593-1648, Budapest, Magyar Tudomanyos Akadémia,
1893, 129-130.

1 Szilagyi: Lordntffy Zsuzsanna, 9.

121637. julius 14-én a fejedelem a kovetkezd levelet irja Tolnay Istvan pataki lelkésznek: ,,Az templom-
nak végben menetelit 6rommel halljuk, nekiink még arra is igyekezetiink volna, hogy az boltozatjat
is restauralhatnank, kir6l most ugyan parancsoltunk is praefectus uramnak (Debreczeni Tamas
volt), s az scolaban valo épitést is kedvesen értjiik, s az kegyelmed kivansaga szerint parancsoltunk
is praefectus uramnak, ne csak tataroztassa az romladozasokat, hanem ugyan meg is épittesse.”
Szilagyi: Lorantffy Zsuzsdanna, 6.
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nyelveket oktatott. A rektorok és a lektorok azonban gyorsan kdvették egymast,
mert nem voltak megelégedve fizetésiikkel,”” ezért inkabb a prédikatori szolgalatot
valasztottak, igy 1629-t6l harom évre kotottek szerzodést veliik, bar ez az idg is tal-
sagosan kevés volt ahhoz, hogy valami maradandot alkossanak, és az iskola hirnevét
Oregbiteni tudjak."

Rakoczit kiilondsen az aggasztotta, hogy a protestans nemesek sem irattadk mar
gyermekeiket Patakra, hanem helyette inkabb a homonnai és leleszi jezsuita iskolakat
valasztottak. Szerette volna, ha Patak a gyulafehérvari ,,udvari scholahoz” hasonlita-
na, és a felvidéki nemesség neveldiskolajava valna, ezért 1632-ben megbizta Tolnai
Pap Istvan foprédikatort és Debreczeni Tamas joszagigazgatot, hogy forditsanak gon-
dot az ifjak toborzasara. Ok azon az allasponton voltak, hogy leginkabb a jezsuitak
altal nyujtott anyagi kedvezmény vonja el a didkokat, ezért kedvezményessé¢ vagy
ingyeness¢ kellene tenni a bentlakast. A fejedelem azonban a tanitas hidnyossagait
érezte a legnagyobb gondnak, ezért kisérletet tett arra, hogy gyulafehérvari mintara
itt is kiilon tanart allitson a nemesek oktatasara. Ezzel a feladattal 1637-ben Erdébé-
nyei Deak Janost bizta meg, aki korabban fiainak volt neveldje, majd hollandiai és
angliai tanulmanyut utan tért vissza Sarospatakra. Erdobényei pataki munkajanak
megkezdése utan egybdl biralni kezdte az ott kialakult tanrendszert. Mindez fe-
sziiltséget okozott kdzte és az esperes Miskolczi Csulyak Istvan, valamint Tolnai
Pap Istvan kozatt.

1638 szeptemberében Rakoczi Gyorgy Tolnai Dali Janost bizta meg az iskola ve-
zetésével. Tolnai Bisterfeld tanitvany volt Gyulafehérvaron, majd Angliaba ment
tanulni, ahol a puritan eszméket tette magaéva. 1638 elején ligaba szervezddtek kilenc
magyar didktarsaval azért, hogy megreformaljak a magyar egyhazi és iskolai alla-
potokat. O lett Magyarorszag elsé ,.ébresztd tipust” prédikatora, valamint a puritan
reformok uttorgje."” Erddbényei valosziniileg Tolnai 6sztonzésére kérte a fejedelmet,'e
hogy ne valassza szét a nemesek oktatasat a nem nemesekétdl, hanem egyiittesen
ossza osztalyokba oOket, és éliikkre osszanak be idésebb didkokbol collaboratorokat,
akik az iskola iranyitasatol kell fiiggjenek, igy megsziinhetne a ziirzavar, az ifjusag
egységesebb lenne, és az oktatas is olcsobba valhatna, mert a nemesek és nem neme-
sek egy koltséggel oktathatok lennének. A kétféle diak versenyzése jo hatassal lenne
atanulasra, és a jovenddbeli patronusok és prédikatorok mar most 6sszemelegedvén,
késdbb is egyiitt munkalkodnanak az egyhaz elémenetelén. Rakoczinak azonban nem
tetszett ez a terv, €s arra utasitotta Erdébényeit, hogy maradjon a régi rendnél, és
engedelmeskedjen az iskola gondnokainak. Mivel igy nem tudtak reformjaikat vég-
hezvinni, arra torekedtek, hogy eltavolitsak az iskolabdl a konzervativ tanarokat. Ez

13 Pedig joval tobbet kerestek (évi 250 forint és természetbeniek), mint a gyulafeharvari német pro-
fesszorok alatt tanito iskolamesterek (100—150 forint)

4 Makkai: 4 kollégium torténete alapitasatol 1650-ig, 45—47.

5 Uo., 47-48.

1 Ld.: Szilagyi Sandor: Erd6bényei Deak Janos levele I. Rakoczi Gyorgy fejedelemhez, in Magyar
Protestans Egyhazi és Iskolai Figyelmezo, 1875, 526-529.
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fokozatosan sikertilt is nekik, sét a fejedelmet is megnyerték, mert a kiesett tanarok
helyére beallithattak a ,,liga” egyik tagjat, Kolosi Danielt.

Tolnai Dali vezetése alatt az iskola fokozatosan atalakult, egyre inkabb kezdte
athatni a puritan gondolkodas. Tolnai a ,.kegyesekrol”, vagyis azokrol, akiket alkal-
masnak talalt a prédikatori szolgalatra, kiilon listat vezetett, a tobbieket igyekezett
elriasztani az ottani tanulastol.

Ebben az idészakban a skolasztikus logikat felvaltotta a Ramus-féle logika, igy ter-
mészetesen melldzte a Keckermann-féle logikai tankonyvet.”” Gelejinek nem tetszett
ez az \1j iranyzat, sok veszélyt latott benne, ezért levélben tanacsolta a fejedelemnek,
hogy tavolitsa el Tolnai Dali Janost a sarospataki iskolabol."

A Keckermann-vitanak az lett a kovetkezménye, hogy Geleji Katona Istvan is
egyre nagyobb jelentdséget kezdett tulajdonitani a puritanok megjelenésének, mert
a jezsuitak egyre inkabb a reformatusok belsé szakadasarol kezdtek el beszélni,
ezért a ,,Praeconii Evangelici Tomus Secundus™” cimi prédikaciogylijteményének
elészavaban Iépett fel elleniik. Ebben 6ket anabaptizmus terjesztésével vadolja, és
kifejti azon félelmét, hogy ha nem utasitjak rendre dket, akkor zavart fognak okozni
a magyarorszagi és erdélyi gyiilekezetekben.

A kovetkezd éveket Tolnai Pap Istvan és Miskolci Csulyak Istvan esperes contra
Tolnai Dali Janos vita hatarozta meg, melyben tevékenyen részt vett Geleji az el6z6-
ek oldalan. O egyenesen Medgyesit és Bisterfeldet vadolta azzal, hogy Tolnai Dalit
hasznaljak fel arra, hogy nézeteiket terjesszék. Ezt a véleményét a fejedelemnek is
megirta, melyben kifejti, hogy jobb lenne Tolnai Dalit az iskolabol elbocsatani és
valtoztatni az 0sztondijrendszeren gy, hogy ezek utan ne tamogassak az Angliaba
¢és Hollandiaba késziil6 diakokat, hiszen az a melegagya a puritanizmusnak.

Rékoczi a kiilonbozo hirek hallatara a pataki iskolat veszedelmes tiizfészeknek
tartotta, és a kovetkezoket irta: ,,A pataki scholara s annak javara senkinek meg nem
engedjiik, hogy nagyobb vigyazasa és gondja legyen nalunknal.” Ttt tehat kifejti,
hogy minden valtozas és valtoztatas csakis az 6 tudtaval és beleegyezésével torténhet.

Ennek ellenére Tolnai Dali Janos nem hagyta abba reformjait. Nyiltan kiszori-
totta az ortodox iranyzatu miiveket, megsziintette a skolasztikus filozofia tanitasat.
A klasszikus nyelvekre kevesebb hangsulyt helyezett, és megkezdte az anyanyelvii
oktatast, melyhez Szenci Molnar Albert zsoltarforditasait hasznalta fel. Munkalko-
dasat harom évig zavartalanul folytathatta, mivel ellenfelei nem vették komolyan
tevékenységét. A diaksag jo része 6rommel fogadta a reformokat.?!

17 Makkai: 4 kollégium torténete alapitasatol 1650-ig, 48—49.

8 1d.: Geleji Katona Istvan erdélyi pispok levele 1. Rakoczi Gyorgy fejedelemhez Tolnai Janos
igyében, aki a sarospataki iskolabdl kitiltotta a negyven éve bevezetett tankonyvet, Keckermann
Logica-jat. Gyulafehérvar, 1640, oktober 22. Sarospataki Reformatus Kollégium Levéltara (3990
— Sarospatak, Rakoczi u. 1.) Jelzet: Kgg. 1. 3/a. 331-332. fol.

1 RMK II. 552

20 Makkai: A4 kollégium torténete alapitasatol 1650-ig, 51.

Uo., 49-54.
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1642-ben azonban ujabb lazadas tort ki a diakok korében, akiknek egy része a
Tolnai Dali Janos altal bevezetett reformok ellen tiltakozott, masik része pedig Tolnait
tamogatta.”? A lazadas kovetkeztében Tolnai tigy dontétt, hogy elhagyja Patakot és
Miskolcra megy prédikatornak. Ebben az iddben a fejedelmet tiilsagosan lefoglaltak a
kiilpolitikai tigyek, igy nem tudott ezzel az esettel szokasos alapossagaval foglalkoz-
ni, ennek ellenére nem bocsatotta el Tolnai Dalit az allasabol, de ekkorra a miskolci
gyiilekezet mar ragaszkodott hozza. 1649-ben azonban visszakeriilt az iskola élére
Lorantffy Zsuzsanna és fia, Zsigmond tamogatasaval.®

Lorantffy-idészak

1648-ban elhunyt I. Rakoczi Gyorgy fejedelem, és ha az 6t kovetd nagyobbik fia, I1.
Rékoczi Gyorgy, a fejedelmi székben nem is volt mélto utdda, de felesége, Lorantffy
Zsuzsanna, tobb tekintetben és helyen is annak bizonyult. Igy keriilt a sarospataki
kollégium is igen jo és gondoskodo kezébe.

Lorantffy Zsuzsanna szerénysége, szorgalma, vallasossaga mar egészen fiatal ko-
raban fbb tulajdonsagai kozé tartoztak. Erdekelték a hitvitak, gyakran olvasgatta a
vitairatokat, innen szerezte azt a sok tudast, amelyet kés6bb hasznositott is az egy-
hazigazgatas kérdései kapcsan, valamint az iskolak tamogatasa terén.>

A kollégium iranyitasaban kisebbik fia, a nagyon tehetséges €s alazatos Rakoczi
Zsigmond is segédkezett, sajnos azonban 1652-ben bekovetkezett halala — amikor
minddsszesen még csupan harminc esztendds volt —, megakadalyozta abban, hogy
hosszabban iranyithassa a kollégiumot. Amint azt majd késébb latni fogjuk, rovid
¢lete ellenére is tevékenyen hozzjarult az iskola fejlesztéséhez, igy az édesanya és
a fiu vezetése alatt a pataki kollégium viragkorat élte.

Bod Péter a fejedelemasszony iranyitasa alatt 1évd kollégiumrol a kdvetkezoket
irta: ,,Meg-fosztatvan Férjétél Lorandfi Susanna az halal altal 1648-dik eszt. tobbire
lakott Saros Patakon, az ott-vald Kollégyiomot tudos emberekkel €kesitvén, ’s ollyan
allapotra emelte, a’ melynél fellyebb az utan nem hagott. Jartanak-is oda tanalni akkor
Morvabdl, Tseh orszagbol, Lengyel orszagbol, ’s minden felol.”2¢

A tudos lelkipasztor szavai valdban igazak, de mindehhez azt is hozza kell tenni,
hogy az az idészak, amelyben az 6zvegy fejedelemasszony iranyitotta a kollégiumot
sok tekintetben nagyon terhes volt. Mint mar emlitésre keriilt, ekkor veszitette el

22 Dienes Dénes — Ugrai Janos: A Sdarospataki Reformatus Kollégium torténete, Sarospatak, Hernad
Kiado, 2013. 41.

Makkai: A kollégium torténete alapitasatol 1650-ig, 55.

A fejedelemasszony nem csupan a pataki iskolat tamogatta. Nagyon sokat foglalkozott a varadi
féiskolaval is. A fogarasi jovedelmébdl haromezer forintot adott rd, és gondoskodott az iskolai épiile-
tek, tantermek €s tanuloi lakok épitésérdl. Kiilon gondja volt arra is, hogy Fogarason a romanoknak
lehessen iskolajuk. Vo.: Zsilinszky Mihaly: Lorantffy Zsuzsanna, 1940, Békéscsaba. 26—27; Fehér
Erzsébet: Lorantffy Zsuzsanna konyve és roman iskolaja, Honismeret, XXIII. évf. 1995/3, 23-25.
Zsilinszky: Lorantffy Zsuzsanna, 10—12.

Bod Péter: Magyar Athenas, Nagyszeben, s.n., 1766, 164.
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kisebbik fiat, igy egy id6 utan egyediil maradt az iranyitasban. A kollégium didkjai
is gyakran keseritették, hiszen, mint korabban is, ebben az idészakban is gyakran
fellazadtak. Mindennek ellenére a fejedelemasszony mindent megtett annak érdekeé-
ben, hogy az iskolat fejlessze, hirnevét gyarapitsa.

A fejedelemasszony és Zsigmond fia révén mar 1649-ben visszakeriilhetett Tolnai
Dali Janos Sarospatakra, ¢és elfoglalhatta a rektori széket. A didksag valasza erre ujbol a
lazadas volt. Egy résziik elhagyta az iskolat, néhany nap mulva azonban visszatértek.?’

Tolnai Dali korabbi rektorsagahoz képest valtozatott magatartasan, és immar na-
gyobb tiirelemmel vezette az iskolat egészen 1656-ig. Ezen idészakban tobb teologiai
targyat tanitott. Kortarsai szerint Tolnai Dali vezetése alatt az iskola az orszag leg-
nevesebb iskolajava valt a teologia oktatasat illetéen.?®

Comenius Patakon

Fénykorat a kollégium mar a fejedelem haldla utan, felesége és Zsigmond fia ira-
nyitasa alatt akkor ¢élte, mikor a hires cseh pedagogus Johannes Amos Comenius
1650—1654 kozott a kollégium egyik vezetdjévé valt. Comeniust mar korabban
I. Rakoczi Gyorgy is tobb alkalommal meghivta tanarnak, akkor még a gyulafehér-
vari kollégiumba,” de 6 akkor ezeket a hivasokat rendre visszautasitotta, melynek
oka az volt, hogy hazdja és egyhdza megmentését mas népek segitségétol varta. Az
1648-ban megkotott vesztfaliai béke utan azonban belatta, hogy sem a svédektdl,
sem mas protestans eurdpai allamtol nem varhat segitséget.

1650-ben a sarospatakiak, Lorantffy Zsuzsanna, Rakoczi Zsigmond, valamint
Tolnai Dali Janos, tobb levelet is kiildott a tudds tanarnak, melyben kérték, hogy
fogadja el az ottani allast.”® Comeniust nem volt konny{i meggy6zni, hogy Patakon
munkalkodjon tovabb, de egy joslat hatasara,’ valamint annak a tudataban, hogy a
fejedelemasszony tobb morva testvérének is tamogatast nyujtott Magyarorszagon,
1650 novemberében Patakra érkezett.*

Lorantffy Zsuzsannanak a kollégiumért hozott aldozatvallalasat mutatja az, hogy
a neves pedagogusnak fizetésként évi 600 forintot biztositott kézpénzben, valamint
emellett még teljes ellatast. A Comenius munkassagaba vetett bizalmat, valamint
fizetésének nagysagat abbol érzékelhetjiik, hogy az 6 jovedelme kétszerese volt az
akkori vezet6 tanari allasban 1év6 sarospataki kollégaiéhoz képest.™

2

3

Szilagyi: Loradntffy Zsuzsanna, 42.

Dienes—Ugrai: A Sarospataki Reformatus Kollégium torténete, 34-35.

» Uo., 35.

30 Tarnoc Marton: Erdély miivelddése Bethlen Gabor és a két Rakoczi Gyorgy kordban, Budapest,
Gondolat, 1978, 38.

Kezdetben ugy vélte Nicolas Drabik proféciai nyoman, aki 6t még Patakon is meglatogatta —, hogy
a Rakoczi csalad lesz majd hazéjanak és ildozott tarsainak megmentdje, igy féként ezért fogadta el
a kollégiumi allast. Dienes—Ugrai: 4 Sdrospataki Reformatus Kollégium térténete, 37.

Takacs Béla: Comenius sarospataki nyomddja, 15.

Dienes—Ugrai: 4 Sarospataki Reformatus Kollégium torténete, 35.
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A magas fizetés ellenére Comenius nem szivesen jott Magyarorszagra, és ez €r-
z6dik az 1650. november 14-én elmondott, A lelki tehetségek kimiivelésérdlP* cimii
bekoszontd beszédében is, melyben igy nyilatkozik: ,,Azt hiszem, csodalkoztok an-
nak a férfiunak a jelenlétén, akit eszetekbe sem jutott ide varni. Csodalkozom én is,
mert nekem magamnak sem jutott eszembe.”*

Ebben a beszédben elhangzik az is, hogy a fejedelemasszony haromszor is meg-
ismételte hivasat, mire 6 raszanta magat arra, hogy elfogadja az allast.>** Comenius a
De vocatione in Hungariam brevis narratiuncula cimii irasaban is visszaemlékezik
erre az id6szakra: ,,[...]Magyarorszagrol, mind a teologusoktol, mind a fenséges Ra-
koczi Zsigmond urtdl ‘(a sajat és fenséges anyjanak, az erdélyi fejedelem 6zvegyének
nevében is irt) leveleket kaptam, melyben megbeszélésre és az iskolazas megujitasara
vonatkozo terveim kozlésére szeretettel hivnak.”’

Comenius tavozasa el6tt a buicsubeszédében idézi a fejedelemasszony azon levelét,
amelybdl az is kideriil, hogy milyen céllal hivtak Patakra:

Avégbdl hivunk téged (a magunk és dicsé fiaink nevében), hogy idvos segit-
ségiil Iégy pataki iskolank reformalasaban (amiben Isten dics6ségére, népilink
ifjusdganak javara, s az orszag keresztény egyhazainak {idvére jambor buz-
golkodassal faradozunk), s hogy itt nalunk nemzetek-szerte dicséiteni kezdett
természetes modszeredet valddi, teljes és vilagos példadban mutasd be. Nem
mintha téged komolyabb tanulmanyidtol, amelyeknek a kdz javara dregkoro-
dat szentelted, s amelyek értesiilésiink szerint elfoglalnak, a poros leveg6jii
iskola terhes gondjaihoz akarnank hivni; hanem hogy vezetéseddel a mi tudos
férfiaink, iskolanknak jelenlegi és jovendd igazgatoi €s tanitdi, szerencséseb-
ben haladvan a kivant reformalasban a tanulmanyok médszerének nyomozasa
koriil végzett faradsagos munkad révén 6romodre legyenek.?®

Mint a két utobbi idézetbdl is kideriil, Comeniust a patakiak elsdsorban nem ta-
narnak hivtak meg, hanem sokkal inkabb tanulmanyi feliigyelonek, tanacsadonak.
fgy tehat a neves pedagogus, sarospataki tartozkodasa alatt, leginkdbb tudomanyos
munkat folytatott. Itt irta meg tobb nagyhatast tankonyvét és kisebb pedagogiai mii-
veit.* Ezekbdl kideriil, hogy Comenius milyen napirendet vezetett be*’, valamint azt

3 RMK 773

35 Tarnoc: Erdély miivelddése Bethlen Gabor és a két Rakoczi Gyorgy kordaban, 37.

3 Uo., 38.

37 Kovats Endre: Comenius Magyarorszagon, Budapest, Tankonyvkiadd, 1962, 73.

¥ Uo., 385.

39 Primitiae laborum scholasticorum — 1651 (RMNy 2390); Eruditionis scholasticae pars prima,
vestibulum — 1652 (RMNy 2429); Eruditionis scholasticae pars 11, janua — 1652 (RMNy 2430);
Eruditionis scholasticae pars 111, atrium 1652 (RMNy 2431); Fortivs redivivus — 1652 (RMNy
2432); Laborum Scholasticorum in illustri Patakino Gymnasio Continuatio — 1652 (RMNy 2433)
Johannis Amos Comenii Laborum schola sticorum Patakini — 1654 (RMNy 2547)

Dienes—Ugrai: A Sarospataki Reformatus Kollégium torténete, 36.

4

40

. 154 -



A Sarospataki Reformatus Kollégium torténete

is, hogy a tanulas mellett a kikapcsolddast is fontosnak tartotta.* Praecepta Morum®*

cimli munkajaban mindezeket igy fogalmazza meg:
Siess az iskoldba, vidd magaddal a sziikséges tanszereket. Itt {ilj azonnal a
helyedre, ne fecsegj vagy larmazz, esedezzél Krisztushoz az 6 segitségéért
s tanulj szorgalmasan. Szégyen lenne tudos tanar és jo tankonyvek mellett
tudatlannak maradnod. Emlékezeted erdsitésére jegyezd fel naplodba, amit
tanulnod kell, és ami jot hallasz. Elveszett az a nap vagy 6ra, amelyben semmit
nem tanultal.
Munka utan olyan jatékban keress iidiilést, mely a testnek mozgast, a 1¢leknek
pedig felfrissiilést nyujt, mint a karikazas, tekejaték, labda, golydzas, futas,
ugras. Tilos jatékok a kocka, kartya, birk6zas, 6kolvivas, uszas és mas hidba-
valo €s veszélyes dolgok. Szabalyosan, vitéziil kell jatszani, nem pedig csellel
gy6zni; nem kell lustan, kedvetleniil, vagy elbizakodottan, larméazva jatszani.*

Comenius emellett gyakorlati téren is tevékenykedett az iskola €letbe bevezetve a
szinjatszast, amit a pedagdgia egyik eszkdzének tekintett. Kezdetben ez, természe-
tesen, Tolnai Dali Janos ellenkezését valtotta ki, aki Kalvin elitélé véleményére hi-
vatkozott a szinjatszassal kapcsolatban, azonban a fejedelemasszony kozbejarasanak
kdszonhetéen Comenius szabadon munkalkodhatott e téren is. Ennek meg lett a maga
gyiimdlcs, hiszen a szindarabok egyre népszeriibbek lettek, ezért az utolso eldadas
mar szabadtéren lett megtartva, amelyet Lorantffy Zsuzsanna is megtekintett.*

A pataki nyomda

Mint fentebb mar volt sz6 réla, a kollégium fejlesztéséhez tevékenyen hozzajarult a
fejedelemasszony kisebbik fia, Rakoczi Zsigmond is. Ez nem csupan abban mutatko-
zott meg — ahogyan mar ez is a korabbiakbol kideriilt —, hogy 6 is személyesen jart
kozbe Comenius meghivasaban, hanem a tanitas szempontjabdl is egy nagyon fontos
eszkoz, a nyomda létrehozasaban is tevékenyen részt vett.

A pataki nyomda felallitasaért, beinditasaért valé6 munkalkodas valojaban mar ko-
rabban, édesapja, [. Rakoczi Gyorgy idejében megkezdddott. A fejedelem tudataban
volt annak, hogy a reformatus egyhazi élethez, és azon belil is az oktatashoz milyen
fontosak a nyomdak, hiszen azok altal szélesebb korben lehetett terjeszteni a tanokat,
és lehetett tankonyveket adni a didkok kezébe. Igy a Bethlen Gabor altal alapitott
gyulafehérvari nyomdat tovabb fejlesztette, sot egy roman nyomdat is létesitett mel-
lette. Ebbdl kdvetkezden egy sarospataki nyomda felallitasat is szivesen tdmogatta,
sokszor tett kisérletet arra, hogy az valoban megvalésulhasson. Oszténdzte ennek a
tamogatasaban az is, hogy a kollégiumi varosok, igy Debrecen, Papa, Gyulafehérvar,

4 A szerda és szombat délutanok nem a tanulas, hanem a kikapcsolodas, jaték, pihenés idépontjai
voltak. Ebéd és vacsora utan egy-egy ora séta volt javallott, ¢jszaka pedig 8 ora alvas. Uo., 37.

2 RMNy 2483

# Dienes—Ugrai: A4 Sarospataki Reformdtus Kollégium torténete, 37.

4 Uo., 37.
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mind rendelkeztek sajat nyomdaval, de Sarospataknak nem volt.* Ennek okai k6zott
lehetett az is, hogy a kozelben 1évo felvidéki varosokban a reformacio idészakaban
tobb nyomda is mitkodott, és azokban konnyen ki lehetett nyomtatni a pataki és
kornyékbeli lelkészek €s tanarok munkait. A pataki iskola viragzasa azonban egyre
siirget6bbé tette, hogy ott is legyen egy sajat sajto.

A fejedelem tobbszori probalkozasa a pataki nyomda felallitasara leveleibdl is
kitinik, melyet a pataki iskola ligyeinek intézésével megbizott tanarral, Tolnai Pap
Istvannal folytatott. Az els6, szamunkra is ismert, ezt az tigyet is érint6 levelitk 1635-
bol valo, melyben Tolnai Pap siirgeti a nyomda felallitasat:

Az typographianak elkészitésére tudom nagysagodnak szorgalmatos gondja
vagyon, mindazonaltal mégis aldzatosan kdnyorgiink, nagysagodnak, mint
kegyelmes fejedelmiinknek, hogy legyen oly rea valé vigyazasa nagysagod-
nak, hogy rovid id6 alatt késziiljon el. Soha meg nem mondhatjuk, minemi
nagy sziikségilink vagyon rea.*t

Innentdl kezdve szamos levél bizonyitja,*” hogy t6bb nyomdasszal is targyaltak,
valamint eszkozoket vasaroltak és készittettek a nyomtatashoz, de a nyomda bein-
ditasaban nem jartak sikerrel. A terv megvalosulasat I. Rakoczi Gyorgy idejében
tobb minden is lelassitotta, és végiil meg is gatolta. Az egyik ilyen tényez6 az volt,
hogy a nyomda felallitasat leginkabb szorgalmazé Tolnai Pap Istvan 1642-ben el-
hunyt. A masik az volt, hogy ebben az idében a fejedelem figyelmét egyre inkabb a
harmincéves habort eseményei foglaltak le, majd a vesztfaliai béke megkotése utan,
1648-ban, a fejedelem is elhunyt, igy a nyomda felallitasa egy ideig még tovabbra is
csak terv maradt.*

A fejedelem halala utan a pataki nyomda felallitasanak a sziikségessége egy egy-
hazigazgatasi harc miatt keriilt el6szor napirendre. Zsigmond herceg és édesanyja
egyarant tamogattak a puritanoknak azon torekvését, hogy a gyiilekezetekben presbi-
tériumok allittassanak fel. Az 1649-ben Sarospatakra visszakeriilé Tolnai Dali Janos,
valamint a fejedelemasszony udvari papja, Medgyesi Pal jra nekikezdtek tanaik ter-
jesztésének, de erre immaron leginkabb mar csak irodalmi téren volt modjuk. Rako-
czi Zsigmond ekkor megbizta Medgyesit, hogy irjon egy miivet, amely a nép szamara
sz0l, és melyben elmagyarazza a presbitériumok Iényegét. Az udvari pap mar 1649
oktoberében nekikezdett a munkanak, és alig egy honap alatt el is késziilt vele. Az
akkor éppen Gyulafehérvaron tartozkodd Medgyesi gyorsan Sarospatakra utazott,
hogy megmutassa munkajat az ifji Rakoczinak. December 9-én keltezett levelében
Medgyesi a kdvetkezdképpen irt Zsigmondnak: ,,Orémest akarndm Nagysagodnak

Takacs: Comenius sarospataki nyomdaja, 3-5.

4 Vo.: PEIL 1875. 788.

47 Vo.: PEIL 1875. 778-779; PEIL 1875. 802; PEIL 1875. 804; PEIL 1875. 1387; PEIL 1875. 1444;
Erdélyi Protestans K6z16ny 1876. 320.

48 Takacs: Comenius sdarospataki nyomddja, 6-9.
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is itéletét feldle venni és ha ki kellene nyomtatni, Nagysagod is arra valonak itélvén
—nem kellene vele késni, mert az id6 felette igen kivanja.™

Zsigmondnak elnyerte tetszését a mii, €s azonnal intézkedett annak kinyomtata-
sarol. Medgyesi szerette volna, ha mar ez is Sarospatakon lenne kinyomtatva, de a
felszerelés hianyossaga €s megfeleld nyomdasz hianya miatt erre nem volt lehetdsége,
bar az udvari pap mar korabban, 1649. oktober 22-i levelében is slirgette Zsigmondot,
a kovetkezoket irva neki:

[...] E feldl is akarnam Nagysagodat aldzatosan megtalalnom, igen jo volna,
ha Nagysagtok typographiainak erectioja felél is gondoskodnék Patakon. Az
iidvoziilt urunk sok szép typusi csak rozsdaban allanak. Hiszem, egy hdz nem
sokat tenne Nagysagtoknak ¢s holmi famiiszerbeli segéttetés. Talalkoznék,
aki conventio nélkiil felvallalna azt a hivatalt, mint szintén Varadon; sot az
a varadi is 6romest segétené erectiojaban, csak Nagysagtok kivanna s venné
pro tempore Typographust is mindjart illendét talalnank bele. ..

Medgyesi ebben a levelében Szenczi Kertész Abrahamra utalt, aki eurdpai hirti
nyomdasz volt,’! tehat az egyik leghiresebb és legszakavatottabb nyomdaszmester-
hez fordult segitségért a pataki nyomda felallitasanak tigyében.>? Rakoczi Zsigmond
azonban minél hamarabb szerette volna kinyomtattatni a konyvet, igy Bartfara kiild-
te, ahol 1650-ben jelent meg Dialogus politico-ecclesiasticus, azaz: Két keresztyén
embereknek egymdassal valo beszélgetések a presbyteriumrol® cimmel.

A kiadott mii nagy visszhangot keltett. Erdélyben betiltottak és Medgyesinek
Gyulafehérvart is el kellett hagynia, igy lett eldszor Nagybanyan lelkész, majd 1651-
tol Lorantffy Zsuzsanna sarospataki papja. Ez a tény is 0sztondzhette Zsigmondot,
hogy minél hamarabb felallittassék a nyomda Patakon, ahol tobbek kozott a purita-
nizmust timogat6 lelkészek is szabadon adhatnak ki miiveket. A nyomda felallitasa
azonban végiil nem ennek az tigynek volt kdszonhetd, hanem a Patakra érkez6 tudos
pedagdgus, Comenius nyoman valdsult meg. Comenius az allas elfogadasanak fe-
jében tobbek kozott kikototte azt is, hogy allitsanak fel nyomdat Patakon. Rakoczi
Zsigmond elrendelte, hogy Klobusiczky Andras uradalmi joszagigazgatd helyezze
megfeleld épiiletbe az apja altal vasarolt nyomdai felszereléseket, valamint megkérte
Comeniust, hogy hozzon magaval egy megfelelé nyomdaszt.>* Comeniusnak azonban
az allas elfoglalasa el6tt még vissza kellett térnie Lesznoba, hogy néhany ligyet elin-
tézzen. Zsigmond ekkor Comeniusnak a kovetkezot irja: ,,[...] a fontebbi nyomdaszt
is hozza magaval, vagy kiildje el6re a felallitando nyomdahoz sziikséges kellékekkel,

® Uo., 11.

0 Uo., 11.

A 17. szazadban kiilonféle politikai és gazdasagi tényez6k miatt a nyomtatas szinvonala igencsak
lesiillyedt. Két orszagban tartotta magat a szinvonal, az egyik Hollandia, a masik Erdély volt.
Takacs: Comenius sarospataki nyomdaja, 12.

53 RMNy 2309

Takacs: Comenius sarospataki nyomdaja, 13—15.
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amelyeknek arat neki megfizetjiik és neki ill6 fizetést rendeliink.” Végiil is a nyom-
dasz, Renius Gyorgy Comeniussal egyiitt érkezett Sarospatakra.*®

Rakoczi Zsigmond november 10-én Klobusiczkyhoz irott levelében a nyomdasz
fizetése feldl is rendelkezik.’” Ennek alapjan elmondhato, hogy Renius fizetése nagy-
jabol egy varbeli masodkapitany fizetésének felelt meg.>®

A nehézkesen indul6 pataki nyomda szamos meghatarozo miinek lett a nyomda-
java, és nem csak Comenius, hanem sok mas tudoés, lelkész nyoman.

A viragkor vége

A viragzo éveket kovetden sajnos tobb veszteség érte a pataki kollégiumot, €s ez-
zel egyid6ben Ujbol a lazadasok idoszaka vette kezdetét. 1652-ben az ifju Rakoczi
Zsigmond egy ragalyos betegségben elhunyt. A tragikus esemény kovetkeztében
Comenius nem latta annak es€lyét a korabbi joslat nyoman, hogy a Rakocziak se-
giteni tudnanak hazaja felemelkedésében, ezért két esztendd mulva, 1654 nyaran,
elhagyta a kollégiumot.”

Bar e szomort események utan is szépen mitkodott, és miikodhetett volna hosz-
szabban is az iskola, errdl tantiskodik Tarcali Pal esperes beszamoloja, azonban,
mint azt az utolso sorai mutatjak, 1659-ben egy ujabb nagy lazadas keseritette el a
fejedelemasszonyt.

A schola tiz esztenddk forgasa alatt szépen nevekedék, hasznos, szép épiiletek
16nek, typographia erigaltaték, az idveziilt Lorantfy Zsuzsanna Komenius
Janost idegenorszagbol koltséggel alahozta, négy classicus praeceptoroknak
szép fizetést rendelt és a classisok azokhoz illendd szép auditoriumokkal
erigaltatanak, melyekben mind nagyok, mind aprok dicséretesen épiiltenek
és ez oraig épiilnének, ha az tumultus szerzésében gyonyorkodo ifjusag ex-
cesusokkal meg nem haboritana a schola csendességét.*

Ennek a lazadasnak az els6 fellangolasa abbol indult ki, hogy Lorantffy Zsuzsanna
beleegyezett abba, hogy a tanarok természetbeni javadalmanak egy részét kézpénzre
valtsak ugy, hogy engedélyezték, hogy a tanaroknak jaro bort az iskola kocsmajaban
értékesitsék. A diakok az intézkedés ellen rogton fellazadtak, hiszen az 6 jovedelmii-
ket veszélyeztették ezzel."

3 Uo., 16.

¢ Uo., 16.

7 A levél szerint a nyomdasz a kovetkez6 jaranddsagot kapta: 30 csaszari tallér; 18 kobol buiza vagy
rozs; 2 hordd bor vagy 20 forint; 1 kdbol borso; 1 kobol koles; 2 kobol arpa; 2 sertés vagy 6 forint;
10 itce vaj; 60 font sajt. (1 kobol altalaban = 64 liter; 1 itce/icce altalaban = 0,84 liter; 1 font altalaban
= 65 dkg Az adatokat v.6.: Magyar Néprajzi Lexikon Link)

Takacs: Comenius sarospataki nyomdaja, 17.

Dienes — Ugrai: 4 Sarospataki Reformatus Kollégium torténete, 37.

Dienes Dénes: Minthogy immar schola mestert tartanak... Reformatus iskolak Felso-Magyar-
orszagon 1596—1672, Sarospatak, 2000, 196.

Dienes — Ugrai: 4 Sdarospataki Reformatus Kollégium torténete, 42.

4

5

%

59

60

6

o 158


http://mek.oszk.hu/02100/02115/html/index.html

A Sarospataki Reformatus Kollégium torténete

Tarcali Pal naplojabol kidertil, hogy a diaksagot ez tigyben sikeriilt lecsendesiteni,
azonban a vezetok az allando lazadasok miatt 0j szabalyzat megirasaval biztak meg
Medgyesi Palt, de egyben kijelentették azt is, hogy az addig ne keriiljon bevezetésre,
amig az iskola vezet6i és az egyhaz eldljaroi nem nézik at. Medgyesi elkészitette
a szabalyzatot, és azt eldszor a fejedelemasszony jelenlétében meg is mutatta az
akkori seniornak, Tarcalinak, aki akkor elmondta, hogy melyek azok a részek, ame-
lyek nem tetszenek neki. Medgyesi megigérte, hogy javitja munkajat, a torvényeket
azonban nagyon gyorsan, 1660 januarjaban kihirdették, melyet természetesen a
diaksag nem fogadott el, és ismét fellazadt. A diakokat a kovetkezé honapokban sem
lehetett lecsendesiteni, igy azok marcius végén mind elhagytak az iskolat, és Gonc,
valamint Tallya varosaba vonultak. Néhany nap mulva azonban rajottek arra, hogy
ezzel a magatartasukkal senkinek nem tesznek jot, legféképpen maguknak nem,
igy nemsokara mind visszatértek az intézménybe. Harom azon didk volt kivétel ez
alol, akik a lazadas legfobb vezet6i voltak, dket az intézmény eldljaroi nem enged-
ték tovabb ott tanulni.®? Ez a lazadas nagyon meggyotorte a fejedelemasszonyt, és
mar a kortarsai is ugy vélekedtek, hogy ez lehetett az oka a nem sokkal késébb,
1660 tavaszan, bekovetkezett halalanak is. Halala el6tt hat nappal Tarcali Palnak a
kovetkezd szavakat mondta:

Idveziilt urammal ifjusdgomtul fogva istenesen €lvén, de sem annak, sem édes
kedves fiamnak, Rakoczy Zsigmondnak haldlan annyit nem sirtam, kesereg-
tem, mint az ifjisdgnak rajtam tett méltatlan cselekedetein. Te 1atod Istenem!
Mint az édesanya magzatait, az dajka az ¢ kicsinydedeit, ugy igyekeztem
nevelni Istennek és szegény hazanknak szolgalatjara, de sok dajkalkodasaimat
im mivel fizetik!®

A par nappal kés6bb elhunyt fejedelemasszony koporsofedelét Zanky Andras sze-
gezte be sirva, a kovetkezo szavakat mondva: ,,Ah, atkozott dedkok! Ti 6ltétek meg,
ti fosztottatok meg az szegény magyar nemzetet ez draga kincst{il.”*4

Jelen tanulmanyban a Sarospataki Reformatus Kollégium Rakdczi-Lorantffy ve-
zette korszakanak csupéan a legfontosabb eseményei, legkiemelkeddbb személyei
kertiltek elénk a teljesség igénye nélkiil. A leirtakbdl is latszik azonban az, hogy
ezen idészak patronus vezetdi nem csupan adomanyaikkal timogattak az intézmeényt,
hanem amennyire lehetett, személyesen is részt vettek az iranyitasban, és ami még
ennél is sokkal fontosabb, sziviikon viselték a kollégium életét. Minden bizonnyal
ennek az 6nzetlen odaaddsnak kdszonhetd az a vélemény, amelyet az 1656-ban Ma-
gyarorszagra, azon beliil Erdélybe is ellatogatd svéd kdvetségi titkar, Conrad Jacob
Hildebrandt igy fogalmazott meg: ,,Itt egy szép gimnazium is volt. Magyarorszagon

2 Dienes: Minthogy immar schola mestert tartanak..., 196—197.
% Uo., 197.
¢ Uo.
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nincsenek akadémiak, de van néhany szép gimnazium, amelyek kozott ez a pataki
minden bizonnyal a legelkel6bb és leghiresebb.”®

A fejedelmi par pataki kollégiumért végzett munkalkodasa példa az utokor szamara
abban, hogy a nevelés, a pedagdgia csak is akkor lehet gylimolcs6z6, ha abban olyanok
dolgoznak, szolgalnak, akik azt teljes odaadassal, onzetleniil és szeretettel teszik.

Felhasznalt irodalom

Bod Péter: Magyar Athenas, Nagyszeben, s. n., 1766.
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APOSTOL MARIA KATA — JANOSI ZSELYKE — BARNA ALEXANDRA —
BAKSA 1ZABELL — BRUNNER LAURA — VLADAR Eva

A TEREMTES HARMONIAJA KEPEKBEN

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Karanak A keresztyén pedagogus
szerepe a teremtett vilag felfedezésében tehetségmiihelye kiilonleges projektet valo-
sitott meg: reformatus hittanoktato, tanito, valamint csecsemo- és kisgyermekneveld
szakos nagykorosi hallgatok animaciot alkottak a bibliai teremtéstorténet gyermekek
szamara vald atadasahoz kapcsolodoan.

,.Es fogta az URisten az embert, elhelyezte az Eden kertjében, hogy azt miivelje és
Orizze.” (1IMoz 2:15) A bibliai teremtéstorténet képi megjelenitéséhez zenei valogatas
kapcsolodott, a film vilagat és tartalmat kisiskolas gyermekek életkori sajatossagai-
hoz formalva. Az alkotéfolyamatot rendszeres konzultacié kisérte, amelyek soran a
hallgatéi inspiracidkat oktatokkal tortént kozos atgondolas segitette a legoptimalisabb
mozzanatok megtalalasa irdnyaban.

A megsziiletett arnyjaték a teremtéstorténetrol szol, ahogyan Isten naprdl napra
megteremti a vildgot, a benne 1év6 novényeket, allatokat, és végiil az embert, majd
elrendeli a nyugalom napjat. Isten megaldotta a teremtett vilagot és az els6é ember-
part, s feladatot adott nekik: 6rizzék és miiveljék a foldet. Isten odaadta nekiink ezt
a bolygot, hogy vigyazzunk ra, mindannyian 6rizziik és épitsiik.

A lelkes hallgatoi csapat ezen értékek kozvetitését tiizte ki célul alkotasa keretében,
melyben minden résztvevonek sajat szerepkore volt, kinek-kinek tehetsége szerint.
Bizunk abban, hogy a megsziiletett animacio a hit- és erkolestan oktatasanak gyara-
pitasan tul a teremtett vilag védelmére figyelmet felhivo tovabbi rendezvények soran
is hasznos segitségiil szolgalhat.

Bevezetés — Apostol Maria Kata

Mi a teremtés szamomra?

Szdmomra a teremtés mindennek a kezdete. A teremtésben az ember felismeri €s
dicsoiti az [stent csodalatos nagysagaért. A teremtés egy olyan folyamat, amivel lat-
hatova valik a lathatatlan, kézzel foghatova Isten szeretete az ember szamara. Isten
rendet teremtett, és a teremtés folyamataban latni lehet a kovetkezetességet. A terem-
tés altal a hivé ember megérti, hogy nincs véletlenszertiség a vilagban, mindennek
oka és ideje van. Ezt sokan a mai napig nem értik, van, aki sorsnak, szerencsének
hivja. Isten ennél sokkal 0sszetettebb, ezt az 6sszetettséget, dsszehangoltsagot latjuk,
olvassuk a teremtéstorténetben.
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Alakulasunk folyamata

A projektben résztvevo tagok egy Osszeszokott csapatot alkottak. Mindannyian a
Kar nagykoérosi képzési helyének hallgatoi, ezért kozvetleniil ismerik egymast, ami
mindvégig segitséget nyujtott a kozos munkaban. Bar torténtek valtozasok a csapat-
Osszetételben, viszont ez nem tdrte meg a csoportharmoniat, gordiilékenyen folyta-
todtak a munkalatok. A csoportban részt vett hallgatok zome reformatus hittanoktato
képzésben vesz rész, valamint rajtuk kiviil csecsemd- ¢és kisgyermekneveld €s tanito
szakos tars is bekapcsolodott a munkalatokba.

Szakmai fejlodésiink motivalt benniinket arra, hogy ebben a projektben részt ve-
gyiink, €s elsddleges célunk a gyermekek elé vinni egy olyan munkat, ami tanulsagos
¢és élvezhetd szamukra, szines és egyben mindségi.

Az alapkoncepcié

A kulcsszo, melyet az oktatoinktol kaptunk, a teremtés volt. Egyértelmiien maga a
bibliai teremtéstorténet jutott esziinkbe. Bar sokféle feldolgozas késziilt mar a te-
remtés torténetébol, azonban ahogy utdna néztlink, animaciot még nem készitett
senki. Ugy véljiik, hogy alkotasunk hittanéran segitségiil tud majd szolgalni a téma
gyermekekkel valo feldolgozasa soran.

Alkotomunkankat kozvetlenil a Biblia igeszakaszaira épitjiik, melyekhez képi
megjelenitést és zenei alfestést illesztettiink. A kutatasainkat zenében, a torténetben
és a képi vilagban eldsegitette a biztos hattértudas, amit a hittanoktato szak elsd
éveiben szereztiink, valamint eddigi ismereteink, melyeket mindenki a sajat gyiile-
kezetébdl hozott.

Felhasznalasi lehetdségek

A csapat nagy része reformatus hittanoktatd, igy elsddleges célunk az volt, hogy a
hittanorakon tudjuk hasznositani az elkésziilt animéaciot, szoveget. A tapasztalat azt
mutatja, hogy nem mindig megfeleldek és hitelesek azok a képek, amelyeket a hittan-
ordkon fel tudnank hasznalni. Ezért valt kiemelt torekvéslinkké a hittanorakon valod
felhasznalds, mikdzben igyekeztiink ugy elkésziteni a kisfilmet, hogy mas helyzetben
is fel lehessen hasznalni. Itt gondoltunk példaul a Fold vilagnapjara, a Viz vilagnap-
jara vagy esetleg olyan projekthétre, ami a teremtett vilagrol és a természetrdl szol.
fgy a tanité szakos kollégak is tudndk hasznositani ezt az anyagot. Itt kapcsolodik
Ossze a tudomany és a keresztyén tanitas.

A teremtéstorténet olyan része a Biblia tanitasainak, amelyet az elsé osztalyos
gyermekek nagyon jol el tudnak képzelni. Viszont azt is tudjuk, hogy a mai felgyor-
sult vildgunkban nem konnyti olyat mutatni nekik, ami tartalmas és egyben érdekes
szamukra, mikozben nincs tele vibralo, kiilonleges effektet alkalmaz6 animaciokkal.
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A projektmdédszer — Janosi Zselyke

A projektmodszer eredete John Dewey nevéhez kothetd. Az amerikai pedagogus
a szazadfordulon alkalmazta eldszor, majd késobb tanitvanya, Kilpatrick irta le a
modszer 1ényegét, a gyakorlati alkalmazas modjait.

A projekt kozosen végzett tevékenységek sorozata. Kozéppontjaban egy gyakor-
lati jellegli probléma all, melyet a gyermek és a pedagdgus kdzosen, tobb szempont
szerint elemezve, komplex modon dolgoz fel.

A projektmddszer legfontosabb értéke maga a munkafolyamat. Hat ember dolgo-
zott a teremtéstorténettel. El0szor dsszeiiltiink és megbeszéltiik, hogy hogyan lehetne
ezt a torténetet atadni. Nagyon sokat gondolkodtunk, és a végén arra jutottunk, hogy
az lenne a legjobb, ha a teremtésvédelmen beliil a teremtéssel kezdddne a projektiink.
Minden hattérinformaciot megbeszEltiink az els6 harom alkalommal, ezek utan kezd-
tlink csak el igazan foglalkozni az egyéni munkakkal, amikor kideriilt, hogy kire
milyen feladat harulna. Az oktatokkal is folyamatosan egyeztettiink, elmondtak a
véleményiiket és mi ezeket megfogadva készitettiik el a feldolgozast. Az egyéni mun-
kara is volt lehetdség tobbek kozott a storyboard készitése kapcsan, valamint emellett
megjelent a csoportos tevékenység, az egyiittmiikodés is, amely inkabb jellemezné a
csapatdinamikankat. Mindig kdzosen valasztottuk meg a narraciot, a képi megjelen-
titést, a zenei elemeket a képek ala. Mindenki sajat képességei, egyéni tapasztalatai
alapjan jarult hozza a csoport munkajahoz.!

Feladatkorok és feleloseik

Project manager: Apostol Maria Kata
Szovegkonyv: Apostol Maria Kata, Baksa Izabell, Barna Alexandra, Janosi Zselyke,
Tokaji Balazs, Vladar Eva
Story board: Apostol Maria Kata, Baksa Izabell, Barna Alexandra, Brunner Laura,
Janosi Zselyke, Vladar Eva
Eszkozok elkészitése: Brunner Laura, Vladar Eva
Befotozas: Baksa Izabell, Barna Alexandra, Brunner Laura
Narracié: Barna Alexandra, Tokaji Balazs
Zenék osszeallitasa: Apostol Maria Kata, Babenyecz Lasz16, Barna Alexandra,
Janosi Zselyke, Vladar Eva

Munkank soran az ismeretszerzés és a képességfejlesztés keriilt el6térbe. Min-
denki rajott, hogy a megbeszélések alkalmabol mennyi mindent tudunk tanulni a
masiktol, és mennyi mindent el tudunk sajatitani magunknak. Ezért is jo csapatban
dolgozni, mert tudunk egymastol tanulni. A hangsuly az egyiittes munkalkodason,
egymas segitésén, elfogadasan, a kommunikacios készségek elsajatitasan van. Min-
dig megbeszéltiik, hogy a kovetkezo alkalomra ki mit kell, hogy hozzon készként. Ha

I Mészaros Attila — Josvai Janos: Projektmunka, 2014.
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valaki elakadt valamiben, akkor segitettiink egymasnak. Bar voltak vitak, de ezeket
meg tudtuk targyalni, és el tudtuk fogadni a masik szemszogét is, nem kompromisz-
szumokat kotottiink, hanem konszenzusra jutottunk minden kérdésben. Ez azonban
rendkiviil idéigényes, ezért megbeszéléseink rendszeresen késo estékbe hajlottak.
A projekt didaktikai harmas alapelve: atélés — ismeretszerzés — megértés.

Metodika — Tervezés: egyéni vagy onkéntes alapon csoportok szervezddtek,
amelyet mar munkank kezdetétdl alkalmaztunk, persze mindenki a sajat szakte-
riiletén belil.

Megoldasi terv készitése: voltak olyan pillanataink, hogy ugy éreztiik, nem ké-
sziliink el a kitlizott napig. Ekkor kezdtiik el igazan felosztani a csoportot. El6szor
megnéztiik, hogy ki miben képzett és azzal kapcsolatban probaltunk megoldast ta-
lalni, hogy ki ne fussunk az id6bdl. Konkrét feladatokat fogalmaztunk meg. Peda-
gogusi egylittmtikodés is megjelent, ha egy-egy kérdésben elakadtunk, ekkor batran
fordulhattunk egymas és tanaraink fel¢ segitségért.

Kivitelezés

Feladatelosztas megszervezése: mindenki szamara a tehetségének megfelel6 mun-
kafolyamatot valasztottuk ki. Tobb szerepkorre osztottuk magunkat, de mindannyian
belelattunk a masik munkéjaba is, igy kevesebb volt a félreértés.

Aktiv Kivitelezés az egyéni, paros vagy csoportos munka soran. Sikeriilt cso-
portosan elkésziteniink a képek feltoltését, lejegyeztiik a parbeszédeket, a zenei ter-
vezést, paros munkaként kivalasztottuk a kellékeket és 6sszegytijtottiik a kapcsolddo
képek készitéséhez fontos dolgokat.

A projekt modszer alkalmazasanak feltétele a nagyfoku szervezokészség, 1ényeg-
latast és folyamatos szakmai fejlodést kivan meg a pedagogustol: meg kell teremteni
az egyes részteriiletek kozotti 6sszhangot, biztositani a zavartalan kortilményeket,
s mindekozben a jo hangulat is segiti a munkalatokat. F6 feladat az egyiittmiikodés
elésegitése, a munka 0sszehangolasa ¢€s a differencialt segitségnyujtas.

Talan kevesiinknek adatik meg a kdznevelési gyakorlataink folyaman, hogy egy
ilyen hosszt tava projektben vehessen részt. Ugy gondolom, hogy a fentiek alapjan
pozitivan atélhettitk mi magunk is ennek eredményességét, igy pedagogiai munkank
folyaman hasznosithatjuk ezeket a tapasztalatokat.

Szovegkonyv — Barna Alexandra

Mivel a Biblia nem tartalmaz képi megjelenitést, igy filmiink esetében kiemelt sze-
repe van a szovegnek. A narracié megalkotdsakor a legfontosabbnak a Biblia szove-
gének hiteles és pontos visszaadasat tartottuk. Eppen ezért hasznaltunk igeverseket
Mozes elsé kdnyvébol, ahol a teremtéstorténet talalhato, hogy ,,csak tiszta forrasbol”
dolgozzunk. Azonban, mint az ige is mondja ,,Tejet adtam nektek, nem pedig kemény
eledelt, mert még nem birtatok volna el” (1Kor 3:2). Mi sem szerettiik volna, hogy a
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gyermekek szamara érthetetlenné és bonyolultta valjon az alkotas; szerettiik volna, ha
az als6 tagozatos gyermekek életkori sajatossagainak megfelel. Eppen ezért a bibliai
szovegeket kiemeltiik és kicsit formaltunk a mondatszerkezeten, tigy, hogy a lényegi
iizenetet tovabbra is kdzvetitse.

Emellett elhataroztuk, hogy nemcsak egy ,,mesélé” hangja fog megszolalni a film-
ben, hanem Isten szavat is szeretnénk, ha hallanak a gyermekek. Ezaltal szemlél-
tethetjiik nekik, hogy O ma is 1étezik és torédik veliink, szol hozzank, mely biztos
alapot nyujt a gyermek erkolcsi fejlédésében. Lényegében egy parbeszéd bontakozik
ki Isten és a teremett vilag kdzott, hiszen Isten a teremt6 szavaval létrehoz, melyre
a teremtett vilag valaszol és engedelmeskedik. Isten hangja szévegként szolal meg,
mig a teremtett vilag tettekkel valaszolt, a képi vilagban jelent meg.

Minden nap végén megjelenik a ,,lett este €s lett reggel” motivum, amellyel keretet
szerettlink volna adni minden napnak, hogy jol elvalaszthatok legyenek. Azonban
ennél mélyebb iizenetet is szantunk e mozzanatnak: a gyermekek életében rendkiviil
fontos a rendszeresség, a biztonsag élményét is nyujtja szamukra.

A munkafolyamat az el6z0 pontok megbeszélésével kezdddott, majd kozos
Bibliatanulmanyozasba kezdtiink. A legtobb esetben minden mondatot kdzdsen fo-
galmaztunk meg, vagy fogalmaztunk Gjra a Biblia alapjan. El6fordult az is, hogy
felosztottunk bizonyos szakaszokat, hogy az 6nalld tevékenység is megjelenjen a
munkankban, majd ezeket illesztettiik ossze.

Mivel a tanulmany publikalasakor a teljes film még nem késziilt el, ezért csak az
egyeztetett részletekrol van lehetdségiink beszamolni, mely szerint a narracié Barna
Alexandra hangjan fog megszolalni, Isten hangjat pedig Tokaji Balazs kdlesonozni.
A képfelvételek elkészitésében €s az animacid dsszeallitasaban Gérnagy Gyula tanar
ur segiti munkankat.

A szdvegek nyugodt hangvételiek, felolvasasuk, mint egy elbeszélés hangzik el.
A narraci6 egy elbeszélo altal szol, mintha maga is kdvetni tudta volna a torténte-
ket, hasonl6 mdédon, mint Mdzes elsé konyvében. Isten hangja egy mély és szelid
férfihang, mely nem mennydorgd, hanem a szeretet sugarzik beldle, amelyet ma is
érezhetiink Isten jelenlétében.

A film narracidja

Elso nap

Narrator: A vilag megteremtése elott csak Isten létezett. Miel6tt barmi tortént volna.
semmi sem volt. Ekkor Isten elhatarozta, hogy megteremti a vilagot. Ezért igy szolt:
Isten: Legyen vilagossag! (1Moz 1:3)

N: Ezutan Isten latta, hogy amit teremtett, az jo, majd elvalasztotta a sotétséget a
vilagossagtol. A vilagossagot nappalnak, a s6tétséget éjszakanak nevezte el. (1Moz
1:5) Lett este és lett reggel, els6 nap. (1IMoz 1:5)
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Masodik nap

N: Ezutéan igy dontott:

I: Legyenek szétvalasztva a vizek egymastol!

N: Ekkor megteremtette Isten az égboltot, ami kiilonvalasztotta egymastol a felhoket
(az esdvel €s a hoval) a folyoktol és a tengerektdl. Lett este ¢€s lett reggel, masodik
nap. (1Moz 1:8)

Harmadik nap

N: Ezt parancsolta Isten:

I: Gytljon 0ssze az ég alatt minden viz egy helyre, és valjon lathatova a szarazfold!
N: —ésugy is lett. (1IMoz 1:9) Az 6sszegytlt vizeket tengernek, a lathato szarazfoldet
pedig foldnek nevezte el. Ezutan Isten Ggy dontott, hogy megteremti a ndvényeket.
Kiilonbozo fiiveket és gyonyorii gyiimolesfakat. Isten mindent megvizsgalt, amit
teremtett. s oromét lelte benne, mivel latta, hogy ez jo. Lett este €s lett reggel, har-
madik nap. (IMo6z 1:13)

Negyedik nap

N: Azutan Isten égitesteket teremtett az égboltra.

I: Azért teremtettem a napot, hogy vilagitson nappal, a holdat és a csillagokat, hogy
vilagitsanak é&jjel, hogy jelezzék a napokat, linnepeket és az esztenddket.

N: Lett este ¢s lett reggel, negyedik nap. (IMdz 1:19)

Otédik nap

N: Isten benépesitette a vizeket €s a levegdt ¢ldlényekkel.

I: Pezsdiiljenek a vizek él6lények nyiizsgésétol és repdessenck a madarak a fold felett,
az égbolt alatt! Szaporodjatok és sokasodjatok, tdltsétek be a foldet kicsinyeitekkel,
hogy egyiitt lubickoljatok és csiviteljetek.

N: igy aldotta meg Sket Isten, és latta, hogy amit alkotott, az j6. Lett este és lett
reggel, 6todik nap. (1IMoz 1:23)

Hatodik nap

N: Ezutan Isten megteremtette az allatokat: vadallatokat, haziallatokat,
csuszomaszokat.

I: Még egy dolog van hatra, a legkiilonlegesebb mind koziil, aki ur minden teremt-
mény felett.

N: Megteremtette tehat Isten az embert a sajat képmasara: a fold porabol formalta
¢s belélehelte az ¢let leheletét. Isten eldszor a férfit formalta meg, majd megalkotta a
hozzaill6 tarsat, a n6t. Ezutan ezt a parancsot adta Isten az elsd emberparnak:

I: Sokasodjatok, népesitsétek be a foldet €s vegyétek birtokba! Uralkodjatok a tenger
halain, az ¢g madarain és a tobbi allatokon, amelyek a f6ldon élnek és mozognak.
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N: Ezutan végignézett Isten az egész teremtett vilagon, amelyet alkotott, és latta,
hogy ez igen jo. Lett este és lett reggel, hatodik nap. (1IMéz 1:31)

Hetedik nap

N: Elkésziilt tehat az ég és a fold, és minden, ami benniik van. S az egész teremtett
vilag dicsérte az Alkoto Urat. Isten befejezte a teremté munkajat, ezért ezen a napon
megpihent. Megaldotta Isten a hetedik napot, és elrendelte, hogy ez egy kiilonleges
nap legyen.

I: Legyen ez a hetedik nap a nyugalom napja nem csak nekem, hanem minden em-
bernek a f6ldon!

N: Lett este és lett reggel, hetedik nap.

Képi megjelenés, megvaldsitas — Baksa Izabell

A képi megjelenés a tobbi munkafolyamathoz hasonldéan egy hosszas alakulasi sza-
kaszon ment at, amig bemutatasra keriilhetett. Ennek a folyamatnak az els6 1épése
maga a technika kivalasztasa volt. A projektmunka végleges célja: a teremtéstorténet
gyermekeknek szamara is jol értelmezhetd €s élvezhetd képi vilaggal valo kidolgo-
zasa. Ehhez a mi csapatunk ¢és segit0 tanaraink is az arnyjatékot talaltuk a legjobb
megvalositasi lehetéségnek. A munkafolyamat soran azonban ez a technika is kibo-
viilt valamelyest.

A masik kardinalis kérdés maga a megvaldsitas volt. A dontés végiil a stop motion
technikara esett. Hiszen ez az a modszer, amivel a legkonnyebben [étre lehet hozni
egy olyasfajta mozgoképet, amit mi szerettlink volna ezen a projekten. A technika
lényege, hogy a mozgd kép nem videofelvétellel valosul meg, hanem képkockanként.
Azaz a mozgas folyamata rengeteg, egyesével beallitott képbdl, apré mozgatasok
lévén jon létre. Mivel a projekt célja egy animacio elkészitése volt, szamunkra ez a
modszer volt a lehetd legalkalmasabb, ahol az arnyjatek vildga a hattérmozzanatok
nélkiil valik lathatova.

Ennek a két technikai kérdésnek a fixalasat kovethette maganak a képi vilagnak a
kialakitasa. Mint a projekt tobbi elemén, ezen is kozosen dolgoztunk a szévegkdnyv
kialakitasaval parhuzamosan. igy le- ‘
hetett biztositani, hogy a képek végig
Osszhangban maradjanak a narracios
szoveggel. A szoveg alakuldsaval par-
huzamban egy egyszerii képi vazlat
késziilt az adott napokhoz. Mivel a
projekt megvalositasa online forma-
ban tortént, ezek a vazlatok is elekt-
ronikusan késziiltek el. RSORS00

Ezek atgondolasa folyaman jottek 1étre mar sziluettekkel egy, az arnyjatékhoz
kozelebb 1évo képi vilagot megmutaté tervezetek. Mindez utan jott [étre a storyboard,
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¢és ebben mar az elébb emlitett képi tervek alapjan elkésziilt, animalt tervezet adta a
képi megnyilvanulasat.

Ezt kovetéen érkezhetett el a tényleges megvalositas ideje. Elkésziiltek az arnyékot
szolgaltato alakok fekete fotokartonbdl, valamint félig attetsz6 anyagokbol. Minden
elokésziiletet kovetden megkezdod-
hetett a stop motion technika gyakor-
latba iiltetése.

Mindez a helyszin el6készitésével
kezdoédott. Sikban tobb egymason
1évo réteget készitettlink eld, hogy a
megfeleld jeleneteknél a térhatast el
tudjuk érni. A feliilet egy A3 méretil,
tobb ponton és szogbdl megvilagitott
iveglap volt. Azért volt sziikséges,
hogy egy teljesen attetszo feliilet adja
a munkafeliiletet, mert tobb ponton a
térbeli hatas miatt tovabbi hattereket kellett kialakitani. Az arnysziluettek mozgatasat
is ez a feliilet tette konnyen megvalosithatova. A fotozas egy szogbdl valo elkészitése
miatt egy festéallvanyt kellett a feliilet f6l¢ elhelyezni. A képi megjelenités kidolgo-
zasaban Gornagy Gyula tanar ur volt segitségiinkre.

A teremtéstorténet képi megjelenitése

A teremtés kezdetén egy fekete képpel indul a képi
vilag. Majd Isten Lelke, mint egy galamb jelenik
meg a képen fehér fénnyel ragyogva. A sotétség
¢és a vilagossag elvalasztasa is megjelenik a nap
folyaméan egy kontrasztos arny és fény képében.
A masodik teremtési napon ez a végkép fog at-
alakulni a vizek elvalasztasanak megfelelden kék
szintivé. Majd megjelennek a csapadékformak: a
viz, a ho, valamint a felhék. A harmadik napon
arnyként eloszor szarazfold jelenik meg, majd egy szal virag bujik ki a f6ldbol, vé-

, gl egy képvaltassal erdo jelenik meg eldttiink.
A negyedik teremtési napon az égitestek terem-
tési sorrendben ragyognak fel a fekete hattérbol.
A nap, a hold majd végiil a csillagok ragyognak fel
kiilonboz6 melegségti fényekkel. Az 6todik napon
a vizi allatok és a madarak teremtése tortént. Ez a
képi vilagban elsoként egy halrajként jelenik meg,
majd ezt kdvetden madarak jelennek meg ¢€s lepik
be az egész égboltot.

* 168 -



A teremtés harmoénidja képekben

Ezt kdvetden a harmadik nap erdd képéhez tériink vissza, amiben sorra jelennek
meg az allatok: haziallatok, vadallatok és cstiszomaszok. Majd egy képvaltassal ju-
tunk el egy homokkal fedett képhez, ami az ember teremtését rejti magaban. Az Isten
lehellete résznél ugyanis a homokot lefujjuk a kép-
16l, és igy jelenik meg eldttiink Adam és Eva
sziluettje.

A hetedik napon, a nyugalom napjan az egész
teremtett vilagot megjelenitjilk arnyak és fények
altal. Isten ekkor aldja meg az altala teremtett vi-
lagot, ezt mi egy aldo kézzel jelenitiink meg. Ezt
kdvetden kivilagosodik a kép és egy fehér képpel
zarul az animacio.

Eszkozok elokészitése — Brunner Laura

A kovetkezok voltak az alapanyagok: ollo, fekete kartonpapir, fehér ceruza, alkoholos
filctoll, ceruzak, valamint egyéb szines papirok, atlatszo folia.

Munkank kezdetén eldkészitettiik az
eszkozoket, majd elkezdtiik a munkafo-
lyamatot. A fekete kartonpapirbol az alla-
tok sziluettjét nyirtuk ki (kigyo, szarvas,
0z), foliara a halakat rajzoltuk fel sablon
alapjan fekete tiifilccel. A zsirpapirra
Adam és Eva sziluettjét nyirtuk ki Ad-es
méretben. Azért valasztottunk sziluette-
ket, mert sokkal jobban kirajzoljak az ala-
kokat, mint mas rajzok. A galamb formajat végiil szabad kézzel rajzoltam meg egy
kép alapjan fekete kartonpapirra, amit kinyirtunk, és a kivagott alak helyét vilagitot-
tuk at fénnyel. A munkafolyamatot parban Vladar Eva és Brunner Laura készitette a
Kar kollégiumaban. Mivel a munkafolyamat el6tt mindent sikeresen el6készitettiink,
igy a sziluettek elkészitése Osszesen négy
orat vett igénybe. El6szor a madarakkal
kezdtiik, kb. 40 format vagtunk ki a fe-
kete kartonpapirbol. Majd folytattuk az
allatok kinyirasaval. El0szor a fekete kar-
tonra korbe rajzoltuk a sziluetteket fehér
ceruzaval, majd kivagtuk oket. Folytatva
elkészitettiik Eva alakjat zsirpapirbol,
amelyet tlfilccel korbe rajzoltunk. Utana
a fakat nyirtam ki, amik szintén sziluettek alapjan késziiltek. Kisebb és nagyobb
fakat is készitettiink kb. 6-6 darabot. Majd fekete kartonbdl a viragot is kinyirtuk,
¢és a hegyet, amire a viragot raktuk ra a fot6zaskor.
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Teremtés a zene nyelvén — Vladar Eva

A teremtéstorténetet bemutatd animacionkhoz zenei bejatszasokat is illesztettiink,
mellyel az volt a célunk, hogy amit szoveggel vagy képekben nem lehet kifejezni, azt
a zenei harmoniak segitségével mégis be tudjuk mutatni.

A teremtés torténetéhez kapcsolodo zenék kivalasztasanal elsddleges szempont
volt szamunkra, hogy klasszikus zenéket keressiink. Valamint az is mérvado volt,
hogy ne vokalis (énekes), hanem kizarolag hangszeres zenemiivek alkossak a reperto-
arunkat, hiszen a képek ¢és a narracio ala mintegy alafest6 zeneként szolgalnak majd.
A zenemiiveket elsérenden nem a témajuk vagy a cimiik alapjan valogattuk dssze,
hanem aszerint, hogy hallgatva milyen érzést, hangulatot keltett benniink.

A zenevalasztas folyamatarol azt érdemes tudni, hogy csapatunk négy ének-zene
miveltségteriiletes hallgatoja egyenként valogatott minden naphoz, illetve teremtési
szakaszhoz egy-egy miivet, mely 6t megérintette, és amelyrdl Ggy gondolta, hogy
illeszkedik az adott teremtési fazishoz. Ezt kovetéen k6zosen, tobb alkalommal §sz-
szeiilve az online térben, a harom-négy lehetdség koziil demokratikus modon, sza-
vazassal dontottiik el, hogy mely alkotasok legyenek a végleges zenelista elemei.

A legtobb teremtési naphoz egy zenét illesztettiink azért, hogy ne torjiikk meg az
adott nap ivét. Am két esetben az egy napon beliili teremtési szakaszok eltéré jellege
meégis megkivanta, hogy két kiilonbozo karakterli zene szolaljon meg az adott fazis
kiséreteként. A kovetkezokben kivanom részletesebben bemutatni azt, hogy a kész
animacio soran az egyes teremtési napokhoz kapcsolédva mely zenemiirészletek
dallamai fognak felcsendiilni.
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Richard Strauss: Eine Alpensinfonie — angolkiirt-téma?

Az elsé naphoz — melyen Isten megteremti és elvalasztja a vilagossagot a sotét-
ségtbl — Richard Strauss (1864—1949) Eine Alpensinfonie® cimii mivét valasztottuk,
amely tokéletesen kifejezi az els6 nap ivét. Hiszen a zene el6szor komor hatast kelt,
mintha sotétség lenne. Majd a zenei hangzas is szinte kivilagosodik, ahogyan a de-
reng6 fény, majd pedig galamb alakban Isten Lelke megjelenik. A rézfavosok kitoro,
dicséséges témajanak felhangzasa szimbolizalja a fény 1étrejottét, a téma lezarasa
pedig azt, amikor Isten elvalasztja a vilagossagot a sotétségtol.

2 Richard Strauss: Eine Alpensinfonie — angolkiirt-téma, Link
3 Richard Strauss: Eine Alpensinfonie, Op.64 Link
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A masodik napon a vizek szétvalasztasa torténik meg. Maurice Ravel (1875—-1937)
A viz jatéka* cimii zongoramiivének jatékos futamai egyarant kifejezik a viz csobo-
gasat, illetve az es6, vagy a ho hullasat is.

Maurice Ravel: A viz jatéka (Jeux d’eau) — részlet®

A harmadik nap az egyik olyan nap, amelyhez két kiilonb6z6 zenét illesztettiink.
Ez azzal magyardzhatd, hogy ezen a napon Isten egyrészt 0sszegylijti a vizeket egy
helyre, ami altal lathatéva valik a szarazfold, masrészt megteremti a novényeket
is. Ennek megfelelden a harmadik nap els6 teremtési fazisahoz Antonio Vivaldi
(1678—1741) A négy évszak cimli concerto-ciklusanak 7avasz cimi miivének elsd
tételét® valasztottuk, melynek lagy dallamai, féként a szolohegediik trillai kivaldan
alatamasztjak a szarazfold megteremtését, az apré novények csirdzasat, a viragok
foldbol valo kibujasat. A masodik teremtési szakaszhoz kapcsolodoan pedig Igor
Stravinsky (1882—1971) Tiizmadar szvitjének’ dicséséges hangzasaval tokéletesen
lattatja a novények, a fak sokasodasat és az erdok kialakulasat.

A negyedik naphoz, az égitestek megteremtésé¢hez kdtddéen mindannyiunk sza-
mara egyértelmii volt, hogy Richard Strauss Imigyen széla Zarathustra® cimi zene-
mivét valasztjuk. Hiszen ennek az alkotasnak karakteres hangzasa kittinéen illesz-
kedik elsdsorban a Nap megjelenités¢hez, de annak a pillanatnak az dbrazolasahoz
is, amikor mar minden égitest, minden egyes csillag fent ragyog az égen.

4 Ravel Jeux d’eau, Sheet Music + Audio Link

5 Maurice Ravel: 4 viz jatéka (Jeux d’eau) — részlet, Link
Vivaldi: Négy évszak — Tavasz, Link

Loiseau de feu.wmv Link

8 Also Sprach Zarathustra, Op. 30 — Strauss Link

6
7
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Antonio Vivaldi: A négy évszak — Tavasz 1. tétel — harom szdlohegedii trillai’

Az 6todik napon a halak és a madarak megteremtése zajlik. Pjotr Iljics Csajkovsz-
kij (1840—1893) Hattyuk tava szvitjének' jol ismert f6témaja mind a halraj vizben,
mind a madarak égen val6 vonulasat jol alatamasztja, szemlélteti.

A hatodik napon Isten megteremti a vadallatokat, a haziallatokat és mindenféle
csuszomaszot, valamint az embert is. Ehhez a naphoz is két zenerészletet csatoltunk,
viszont nem két teljesen eltéré miibol. Mindkét bejatszas Vivaldi 4 négy évszak cimii
alkotasabol vald, az elsé az Osz harmadik tételének, A vadaszatnak!' témaja, a ma-
sodik pedig a Tél elsé tétele'2. Habar az Osz-bél valo részletnek A vadaszat a cime,
nemcsak a vadallatok megteremtésénél alkalmazhato, hanem a valtakozo6 periddu-
soknak kdszonhetéen mindenféle allat megjelenitésére hasznalhato. A Tél elso téte-
Iének sejtelmes kezdése kimondottan jol illeszkedik az ember megteremtésének ab-
razolasahoz. A crescendo, erdsités szemlélteti, ahogyan az addig homokkal fedett

° Antonio Vivaldi: A négy évszak — Tavasz 1. tétel — harom szo6loheged trillai, in Beyer Istvan:
Zenetorténet, zeneirodalom, Debrecen, Pedellus Tankonyvkiado, 2001, 39—40.

10" Csajkovszkij: Hattyik tava — szvit Link

" Antonio Vivaldi — L’Autunno (La Caccia) Link

12 Winter — Antonio Vivaldi Link
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embersziluettek lathatova valnak. A jellegzetes fé6téma pedig mar a ’kész mii’, a
megteremtett ember latvanyahoz kapcsolodik. A ,,szaporodjatok és sokasodjatok™
parancsanak elhangzasakor is ugyanez a mi hallatszik.

Correre ¢ Batter li Piedi peril freddo
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Antonio Vivaldi: 4 négy évszak — Tél 1. tétel — f6téma'®

Zarasként a hetedik nap kapcsan Ludwig van Beethoven (1770-1827) 7. szimfo-
nidjanak Allegretto tétele'* hangzik fel, melyben egyarant kifejezésre jut az, ahogy
a teremtmények dicsérik az Urat, a nyugalom napjanak békessége, valamint az is,
ahogyan Isten megaldja a teremtett vilagot és a hetedik napot.

A zenei kérdésekkel Tamas Margit tanarndt kereshettiik barmikor, aki folyamato-
san lelkesitett minket és terelgetett a munka legjobb kidolgozasa felé.

Csapatunk ténylegesen is példazni szerette volna azt, ahogyan a teremtett vila-
gi dicséri a Teremtd Urat. Ezért eldadasunk végén bejatszottunk egy hangfelvételt,
melyen az ének-zene miiveltségteriiletes hallgatok — egy levelezds csoporttarsunkkal
kiegésziilve — a reformatus énekeskonyv 8. zsoltaranak valogatott verseit énekelték.

Felhasznalt irodalom

Beyer Istvan: Zenetorténet, zeneirodalom. Debrecen, Pedellus Tankdnyvkiado, 2001.
Meészaros Attila — Josvai Janos: Projektmunka, 2014.

13 Antonio Vivaldi: A négy évszak — T¢l 1. tétel — f6téma, in Beyer Istvan: Zenetorténet, zeneirodalom.
Debrecen, Pedellus Tankdnyvkiado, 2001, 48.
4 Symphony No. 7 in A Major, Op. 92: II. Allegretto, Link
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ACKERMANNE KELO KAMILLA

A HIT ES A HUSEG MEGJELENESE
GUCKLER HEDVIG RAJZTANAR ELETUTJABAN

Az eldadasban a személyes hithez és a nemzeti identitashoz vald hliség megjelenését
mutatom be Guckler Hedvig (1896—1965) szegedi festomiivész-rajztanar életutjan és
pedagogiai munkassagan keresztiil.

A szegedi Romai Katolikus Elemi Tanitondképzdben szerezte elsd képesitését,
ahol a nevelés célja a késdbbi vallasos €letvitel, valamint a haza, az egyhaz és a csalad
szolgalataban allo, az aktualis szekularis tarsadalmi hatasoknak ellenallo, erds hitt
katolikus pedagogusi identitas kialakitasa volt. Habar elvégezte a Képzomiivészeti
Féiskolat is, rendszeresen kiallitott, mégsem lépett a festomiivészi palyara. A tanito-
képzbben elsajatitott hivatashoz és értékrendhez élete végéig hit maradt.

A vesztes I. vilaghaborut kovetd traumatizalt tarsadalmi, és gazdasagi helyzetben
kezdte rajztanari palyajat a Szegedi I11. Keriileti Allami Polgari Leanyiskolaban. Az
iskola elsddleges nevelési célja a nemzeti érzés ¢és jellemformalas volt, ugyanakkor
a kezd6 miivésztanarnak meg kellett talalnia a modern pedagogiai elveken alapulo,
egyéni képességfejlesztésre torekvo pedagogiai modszertanat is. Mindezekrdl az
utkeresésekrol tantiskodnak a tanari testiileti jegyzokonyvek, valamint a rajztanar
eléadasainak fennmaradt szovegei.

Az eldadas célja, hogy a feltart értesitok, oktatasiigyi, iskolai, és személyes doku-
mentumok alapjan, a rajztanari életutat kovetve bemutassa a polgari leanyiskolai neve-
1¢s céljat és eszkoztarat, valamint a tanari karon beliili sokpolusu kapcsolatrendszert.

A kutaté munka gerincét a ,,Miasszonyunk”-rol Nevezett Szegény Iskolandvérek
Vezetése Alatt All6 Rémai Katolikus Kath. Elemi Tanitonképzo Intézet értesitdi, a
Szegedi I11. Ker. Margit-utcai Allami Polgari Leanyiskola értesitdi, az iskola egyéb,
levéltarban fellelheté dokumentacioi, valamint személyes emlékezések adtak, mint
primer forrasok.
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Acs MARIANNA

TEHETSEGGONDOZAS
A BARANYAI REFORMATUS EGYHAZMEGYE
LEVELTARABAN

A Baranyai Reformatus Egyhazmegye Levéltaraban a ,,Levéltar-pedagogia Bara-
nyaban a kdznevelés eredményességeért” cimlii EFOP-3.3.2-16 palyazat keretén be-
liil 2018 és 2021 kozott rendszeresen folyt tehetséggondozas a Pécsi Reformatus
Kollégium Altalanos Iskolaja és Gimnaziuma, valamint a siklosi Sztarai Mihaly
Reformatus Altalanos Iskola didkjai szamara. A harom év alatt 83 tanulé 202 tan-
oran vett részt 4-8 f0s kiscsoportos levéltar-pedagogiai foglalkozasokon, melyeken
a legfobb cél a koznevelési intézményekben folyd tehetséggondozas erdsitése volt.
Ezeken az alkalmakon a tanulok kozvetlen kozelségbe kertiltek a levéltarban 6rzott
iratokkal (anyakonyvek, egyhazkozségi jegyzokonyvek, taniligyi iratok stb.), targyi
emlékekkel (pecsétek, zaszlok, fotok stb.), s az altaluk reprezentalt multtal, mélyitet-
ték ismereteiket a gylijtemények (levéltar-irattar) fogalma, feladata, a Magyarorszagi
Reformatus Egyhaz felépitése, gyiilekezetek, reformatus iskolak torténete, valamint
egyhaztorténeti témakban. Az eldadasban kitériink a non-formalis tanuldsi szintéren
folyo tehetséggondozas célkitlizéseire, tartalmara, a tanulas-tanitas folyamatara a
tervezéstdl a tanulasszervezésen at az értékelésig. Megmutatjuk, hogyan lehetett a
gazdagitas kiilonféle tipusait (Passow, 1958, N. Kollar — Szabo, 2004) az ¢lmény-
pedagogia eszkozeivel megvaldsitani (Racz, 2013; Vagola, 2013; Fiilop — Makos —
Szaboné Simonkay, 2017). Levéltar-pedagogusként szerzett tapasztalatainkat vetjiik
Ossze a tétmaban megjelent neveléstudomanyi szakirodalommal (Balint — Orsos, 2013;
Renzulli, 2012; Balogh, 2016). Az eldadasban ramutatunk arra, hogy hogyan kap-
csolodik Ossze a tehetséggondozas és a reformatus identitas erdsitése egy reformatus
fenntartasu levéltarban.
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BERKI VIKTORIA

A (KERESZTYEN) PEDAGOGUS SZEREPE
A TEHETSEGGONDOZASBAN

Milyen készségekkel, kompetenciakkal kell rendelkeznie a (,,tehetséges”, keresztyén)
pedagogusnak, hogy munkéja eredményes ellatasara, hivatasa betoltésére alkalmas
legyen? Van-e kiilonbség a ,,rendes”, a ,,tehetséggondozd” és a ,,keresztyén” pedago-
gus kozott? Ha igen, mi az? Ezekre a kérdésekre keressiik a valaszt abbdl a feltéte-
lezésbdl kiindulva, hogy a pedagogus pedagogus; akkor is, ha keresztyén, és akkor
is, ha nem; amennyiben elkételezetten végzi munkajat, hivatasat, eredményes lesz.
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BoGNARNE Kocsis Jubpit

KEPESSEG- ES TEHETSEGFEJLESZTES
A HITFEJLODES TUKREBEN

A képességfejlesztésnek, a tehetség kibontakoztatasanak dsi formai a 16—17. szazadi
reformatus oktatasi-nevelési hagyomanyokban mar megtalalhatoak. A 20. szazadban
harom markans irany kiiloniilt el a magyar nevelésben: kettd ezek koziil reformatus
kollégiumokbol indult, az egyik a sarospataki, a masik a hodmezdvasarhelyi modell,
a harmadik irany pedig egy kiilfoldi minta adaptacioja.

A kutatas célja a képesség- ¢s a tehetségfejlesztés bemutatasa a hitfejlodéssel 6sz-
szefliggésben. A kutatashoz kapcsoldddan az alabbi kérdések meriiltek fel bennem:
A képesség- ¢és tehetségfejlesztés, valamint a hitfejlodés kozott milyen dsszefiiggések
mutathatoak ki? A hit fejlodése miként segitheti a fejleszté munkat?

A kutatds eredményei ramutattak arra, hogy a képesség- ¢€s a tehetségfejlesztés
soran megvalosuld személyiség- és gondolkodasfejlédés az, ami segitheti a hitfejlo-
dést. De természetesen ez forditva is miikodhet. A tudomany miiveléséhez elenged-
hetetleniil fontos az erkolcesi fejlodés is, hiszen akkor tudja igazan az emberiség javat
szolglni, betolteni kiildetését. Ahogy mar Szent Agoston is megfogalmazta: ,,Aki
a tudomanyban eldrehalad, am erkélcseiben nem, az tobb kart okoz, mint amennyi
hasznot hajt.”

Az erkdlcsi, hitbeli fejlodés eredményezheti azokat az atlagon feliili képességeket,
személyiségjegyeket, amelyek a tehetség kibontakoztatasahoz hosszu tavon sziik-
ségesek, mint pl. feladat iranti elkotelezettség, kitartas, szorgalom, szakmai alazat,
megujulni tudas képessége, alkalmazkodas, 6romteli munkavégzés, konfliktustlird
képesség, magasabb szintii gondolkodésra valo képesség. Allispontom az, hogy a
személyiségfejlesztés és a tehetségben valo fejlodés korrelal egymassal.

A tehetségfejlesztésben, annak hatékonysagaban nagy szerepe van a pedagogus-
nak, valamint a tanuld kdzotti viszonynak. Nagytudasu, jo pedagogiai érzékkel meg-
aldott nevel0 sziikséges a folyamat beinditasahoz, annak miikddtetéséhez.

A kutatas segiti a képesség- €s tehetségfejlesztés, valamint a személyiségformalas
irant érdeklodoket a témakor mentén vald elmélytilésben.

Szinesebb, valtozatosabb feldolgozasan keresztiil, ami lehet6séget ad a gyermekek-
ben rejld tehetségkezdemények egész korai megmutatkozasara. Mivel a kiilonb6z6
tevékenységformakkal egy foglalkozason beliil talalkoznak a gyermekek, fejleszto
erejiik egymast tdmogatva, erésitve fejti ki hatasat, mégpedig indirekt modon, az atélt
¢lményeken keresztiil. A tevékenységek készség- és képességfejlesztd hatasa mellett
fontos hangsulyt kap az egyes témakban megjelend emberi értékek személyiségfe;-
leszt6 hatéasa is. Egyhazi 6vodakban a népi vallasossag ¢letkornak
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DERGEZ-RIPPL DORA

L,HIVIUK VAGY SEM, ISTEN JELEN LESZ”

A miuvészi élmény vallaserkolcsi evidenciajanak
neveléselméleti jelentosége

Kulturalis hagyomanyaink tovabbadasa a kdvetkezé nemzedéknek: ez az esztétikai
nevelés elsddleges feladata. A miivészi nevelés értékdrzo szerepe azonban nem mertil
ki izlésformald esztétikai perspektivakban, mert olyan szellemi és lelki jelenségek-
kel kell (el)szamolnia, mint a vallasos hit személyiségformalo ereje, az istenélmény
Onismereti jelentésége a miivészi tapasztalatban, vagy a szakralis miivészet erkdlcsi
karakterének artisztikus formaloereje.

A tehetséggondozasnak tehat etikai ,,tétje” van: hogyan segithetjiik a miivészi vagy
tudomanyos készségek kibontakozasat tigy, hogy ez 6sszhangban legyen a nevelés
személyiségfejlodési céljaival.

A kérdést miivészetelméleti szempontbol tekintve, kutatasom segitségével arra
keresem a valaszt, hogy az alkotomiivészi készségek kibontakozasahoz sziikséges
nevelési elvek milyen inherens erkolcsi alapvetésekkel operalnak a miivésznevelés
soran. Ehhez elméleti és gyakorlati példakat hozok a miivészetpedagogia (Johannes
Itten) és a lélektan (C. G. Jung) teriiletérdl. E szerz6k munkassaga kiilonosen alkal-
mas arra, hogy elméleti igazolasat adja a transzcendens miivészeti szimbolumhasz-
nalat erkolcsi és vallasos karakterének és nevelésben betdltott szerepének. Abbol az
eszmébol indulok ki, hogy a vallasos tapasztalat alapvetd lelki igény, ezért a tehetség
kibontakozasaban és a miivészi nevelés személyiségformald munkajaban egyarant
kitiintetett szerepe van. A miivészi megismerés kulturalis alapélményének nevelésel-
méleti jelentdsége, hogy az dnmegismerés lehetdségét abbol a 1élektani kijelentésbol
tarja fel szamunkra, hogy ,,Istent nem lehet kinevelni bel6liink”. Az istenfogalom az
ember szamara kozvetleniil adott, a legaltalanosabb emberi tapasztalat, kultartorténe-
ti és Iélektani evidencia. Emellett a miivészet értelmezési keretének etikai jellegét is
megadja. Isten fogalmanak (képének, ideajanak, érzetének, erejének...) pszichénkben
valo jelenléte nem opcionalis sem a miivész, sem a miivészetértelmezd szamara, és a
fogalom tagadasa csupan a tagado lelkiallapotarol szolgal informacioval. Az istenfo-
galom szandékos hattérbe szoritasa napjaink legnagyobb kultarelméleti problémaja,
amely a szofisztikalt miivészi nevelés nagy kihivasa is egyben. Eppen ezért a tehet-
séggondozas esztétikai szempontokon messze tulmutato feladata, hogy megmutas-
sa: a mivészi készségek kibontakoztatasanak erkodlcsi dimenzidi is vannak, melyek
szubjektiv esztétikai élményeinket az objektiv megismerés torvényszerliségével és
transzcendens dimenzidkkal egészitik ki.
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FancsAL KINGA IBOLYA

JOZSEF, JAKOB FIA ,,REGEN” ES ,MA”

,,...idonkent a sziirkének latszo kavicsbol is
eldtiinik a dragako csillogasa.”
Dr. Czeizel Endre

Mindannyian a tarsadalom, egy kozosség sziirkének latszo kavicsaiként sziiletiink
meg, atlagos egyéneiként az emberiségnek, de 6rokos harcként s kiizdelemként lebeg
folottiink €s ver gyokeret benniink a kérdés, hogy életiink soran képesek vagyunk-e
felfedezni, majd felfedni oGnmagunkban azt az értéket, amely megmutatja, hogy mi,
mint Isten teremtett gyermekei, értékes egyénei vagyunk e vilagnak, hogy a sziirke
ké mogott ragyogas huzodik meg.

A sziirkének latszo kavicsbdl csillogé dragakd csak akkor lesz, ha a csalad, a
kozosség, az iskola, egyaltalan a kdrnyezet felismeri, tudatositja a gyermekben a
benne levo értéket, talentumot, azt kiaknazza, dpolja és fejleszti. A sziilokre nagy
feleldsség harul, hiszen elsddlegesen az 6 feladatuk felismerni a tehetséget, az érté-
keket gyermekeikben, gy, mint 4 kerek ké* népmesében is, ahol a csalad az, aki a
gyermekek kezébe adja, dntudatlanul ugyan, a kerek kovet, hogy aztan guritgatva,
»jatszadozva” gyémantta fényesedjen, de ugyancsak a csalad az, aki radobbenti arra
is, hogy micsoda ko, milyen érték birtokaban vannak csemetéi. A gyermek csak
»jatszik” a sziilo egy id6 utan felismeri, és a jaték komoly banyaszati, kiakndzo
munka lesz.

E tanulmanyban ré szeretnék vilagitani arra, hogy ugyanugy, mint ma, régen év-
ezredekkel ezel6tt is meg voltak a ,,csillogo kovek”, amelyeket sokszor nem a csalad,
hanem a kdrnyezet emelt ki és apolt. Ezek a tehetségek a Biblidban is megmutat-
koznak. Példaként emliteném Jakob csaladjat és nemzetségét, ahol elobukkannak
a tehetséges fiak, akikre legtobbszor a kornyezet figyel fel. Igy emlithetjiik meg
konkrétan Jozsef torténetét.

A tovabbiakban parhuzamot vonok Jozsef, Jakob fia és egy mai tinédzser élete,
tehetsége kibontakozasanak utja kozott. Ramutatok arra, hogy szinte semmi sem
valtozott évezredek ota, ezen életkorban ugyantigy mindketten kiizdottek a csalad-
ban, kornyezetben, mig ki nem tortek onmaguk és a kornyezet altal jol behatarolt
sztereotipiakbol, és mig feliil nem emelkedtek. Mindezek mellett bemutatom mintegy
alatdmasztasként pszichologusok és tehetségkutatok gondolatait, nézeteit, eredmé-
nyeit a kiemelked6 tehetséges gyermekek tarsas kapcsolatairdl, csaladjaikkal valo
viszonyukrol.

! Gyuricza Eszter (szerk.): 100 magyar népmese, Pécs, Alexandra Kiado, 2015, 187-190.
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FEHER AGOTA — BALINT AGNES — ACS MARIANNA

A PRAECEPTORI RENDSZER SZEREPE
A TEHETSEGGONDOZASBAN

A gyermeki képességek kibontakoztatasanak jelentds tamasza kapcsolodik a peda-
gbgus személyéhez: mind szakmai, mind érzelmi tdmogatast, a biztonsag, a megszo-
lithatosag élményét fontos nyujtania, egyuttal tobbek kozott facilitatorként segiteni
a vilag megismerésének folyamatat, a gyermek értékeinek, legjobb képességeinek
megmutatkozasat.? A személyiség teljességének formalasa kiilonleges intézmény-
rendszerben valdsulhat meg hazankban: reformatus kollégiumaink jelentds torté-
nelmi hagyomanyokra épitve nytijtanak segitséget. Kollégiumi iskolakultirank ma-
gaban hordozza azt a 1égkort, amelyben a pedagdgus neveld szerepe: ,,mar nemcsak
az oktatasi, hanem a nevelési torekvések szinterévé is valik [...] tanarok és didkok
egylittese kozos eréfeszitéseket tehet”.® (Bajko, 1976, 9—11)

Kutatasunk soran kiemelten tekintiink a Debreceni Reformatus Kollégiumra,
amelynek torténete igen mély gyokerekre tdmaszkodhat, s a didkok tanulmanyait
ugyancsak kozvetleniil kisérd kivalod praeceptor didktarsak pedagdgusi szerepe is
megmutatkozhatott. Mind osztalytanitoknak (praeceptor publicus), mind magénta-
nitoknak (praeceptores privati) fontos szerepe volt fiatalabb diadktarsaik tanuldsanak
utjan, s a legkivalobbak a Kollégium partikulainak vezetdivé is valtak.

Tanitvanyaik iranyban mintat nyujtottak a kitartas, a feladatok iranti elkotelezodés
terén, a tanulmanyi eldmenetel mellett pedig mar az 1741. évi Praeceptorok Instruc-
tigja kimondta: ,,a gyermekek és ifjak egyéniségét, teherbird képességét tekintetbe
vevo, a tanulast megkonnyiteni, megkedveltetni, s nem megneheziteni kivané mun-
kassaga” (Maréthi Gyorgy, in Barcza, 1988) sziikséges a didktanitoknak. Eletkorban
kozelebb allva tarsaikhoz e hatas eredményesebbé tette a tanulassegités folyamatat is.

Kutatasaink nyoman a praeceptorok szerepét a kdvetkezd fobb pontok men-
tén tekintjiik at, amely pontok napjaink tehetségsegitd tevékenységei iranyaban is
meghatarozoak:

— tananyagatadas mint megosztas és kozossé tétel — a 1ényegkiemelés segitése
a k6zos feldolgozas soran;

— szavakka formalas, megosztas mint értelmezési keret, a megérthetové tétel
forrasa — rahangolodas szerepe a diaktarssal kozos tanulas soran;

— tarssa valni az introvertalt tehetséges személyiség szamara — valakihez tarto-
zas, meghallgatva lenni.

2 Révész Gyorgy: Szakemberek, széles korii egyiittmiikodés, in Szabd Zsuzsa (szerk.): A tehetség
kézikonyve, Budapest, Magyar Tehetségsegitd Szervezetek Szovetsége, 2019, 613—634. Link; Toth
Laszlo: A tehetségesek tanitasa, Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiado, 1998. Link

3 Bajko Matyas: Kollégiumi iskolakultiurdank a felviligosodas idején és a reformkorban, Akadémiai
Kiado, 1976, 9-11.
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FEHER AGOTA — BALINT AGNES — ACS MARIANNA

TEHETSEGGONDOZAS DIAKSZEMMEL

A Debreceni Reformatus Kollégium ,,az orszag iskolajaként” (Bolcskei, in Gyori,
2006, 7) kiemelt szerepet toltott be a felndvekedd diakok életutjanak kisérésében,
leend6 hivatasuk megtalalasanak és eredményes palyara 1épésiiknek hatterében. Szel-
lemisége egyarant kifejezte a mindségi tananyagatadas és a bibliai értékek mentén
vald személyiségfejlesztés fontossagat, s e két pillér nyoman a didkok legjobb képes-
ségeinek kibontakoztatasaban, tehetségének gondozasaban is jelentds eredmények
valtak elérhetdekké e falakon beliil. Kutatasunk soran az intézmény iskolai értesitdit
vizsgaltuk meg abbol a szempontbol, hogy a didkok kdzvetleniil milyen élményeket
¢ltek at, beszamoldikban milyen {izenetekre utalnak, amelyeket az intézmény erd-
sitett meg benniik. Forrasaink a kovetkezo tartalmi egységekben megragadhatoak:
végz0s diak blcsuja tanévzardn; tanévnyito linnepségek gondolatai; pedagogus mint
egykori diak visszaemlékezései székfoglald beszédben; érettségi talalkozok feljegy-
zései; Ifjusagi Gyiilekezet tevékenységeihez kapcsolodd beszamold; Didkszovetség
tevékenységeihez kapcsolddd beszamolo.

Kiemelten tekintettiink az 1873-1944 kozotti idoszakra, amikor a nyolcosztalyos
gimnazium ,.kiépiilése és megerdsodése”, valamint ,,fénykora” tehetd. (Gyori L.,
2013) Elemzéseink fokuszaban egyrészt a tanulmanyi elomenetelt segité megha-
tarozok, masrészt kozosségi-tarskapesolati sajatossagok allnak, s e két szempont
Osszefonodasa is megmutatkozik a Kollégiumban. Az &sszetartozas élménye és a
személyes életutra talalas a legjobb képességek kibontakoztatasaval a kdvetkezo
gondolatok altal is megerdsithetd: ,,Zarjuk sziviinkbe tanitasat, kovessiik példajat.
Utmutatasat kovetve komoly onvizsgalattal igyekezziink felismerni hivatasunkat, azt
az Isten-rendelte utat, amelyen haladva nemzetiinknek, magyar fajtanknak legtobbet
hasznalhatunk.” (Gimn. Ert., 1941-1942, 7-10, Tanévnyité megemlékezés Széchenyi
tanitasarol)

,»A matematika tanitdsdhoz hasznos itmutatasokat kaptam téle, amit tanari praxi-
somban hasznositottam. Alkalmaztam modszereit, amelyekkel a matematikat magam
is megszerettem, és gy vélem, meg lehet szerettetni a diakokkal [...] Olyan pedago-
giai fogasokat tanultam, melyeket munkam soran sohasem felejtettem el hogyan lehet
egy nem helyes viselkedési gyakorlatot ugy feloldani, hogy az ismételten ne kovetkez-
z€k be.” (Nagy Pal nyugalmazott matematika-fizika szakos tanar visszaemlékezése)

,,Fiuk! sohase feledjétek azt a halat, mellyel 6neki tartoztok, sohase feledjétek azt
a szeretetet, melyet iranta éreztek és sohase feledjétek el tanacsait, Gitmutatéasait, hogy
azokkal éljetek.” (Gimn. Ert., 1928-1929, 59, végzds diak bucsuja)

»Mindnyéjan egy vagyunk, mint ahogy egység a Kollégium és egy az altala szol-
galt isteni, hitbeli, erkdlcsi, tudomanyos, nemzeti, torténelmi igazsagok kozdssége
is” (Gimn. Ert., 1927-1928, 11, dr. Balthazar Dezsé piispok beszéde)
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Fuszek CSILLA

SPIRITUALITAS —- VALOBAN LETEZO
TEHETSEGTERULET?

A spiritudlis intelligenciat, illetve annak dsszetev6it mind a mai napig szamos kutato
probalja rendszerbe foglalni, de valojaban nem beszélhetiink arrdl, hogy lenne egy
altalanosan elfogadott koncepcio ezzel a tehetségteriilettel kapcsolatban. Létezésé-
nek kérdését még Gardner veti fel a 90-es években, az 6 nyomdokain a 21 sz. elejére
megsokasodott a spiritualis intelligenciaval foglalkozok szama (pl.: Torrance — Sisk,
King, Emmons), kutatasaik alapjan mara jol koriil irhat6, hogy milyen elemei lehet-
nek a spiritualis intelligencianak.

Egyaltalan mennyiben lehet tehetségteriilet a spiritualitas? Kiilonb6z6 emberek
spiritualitasa 0sszemérhet6-e, egymashoz hasonlithat6? Egyaltalan a spiritualis tehet-
ség feltétleniil egyiitt jar valamilyen teljesitménnyel vagy inkabb ahhoz segit hozza,
hogy mas tehetségteriileteket jobban kibontakoztassunk, hogy megtalaljuk a moti-
vaciohoz sziikséges magasabb rendi célt? (Beckwith, Dalai Lama)

Kutatasaim segitségével megprobaljuk koriiljarni, hogy a kiilonboz6 kutatok sze-
rint mit takar a fogalom, de a legfontosabb kérdés, amivel foglalkozni fogunk, hogy
miben segitheti a tanarokat, ha tisztaban vannak ezzel a fogalommal, illetve kapasz-
kodot tudjanak adni a didkoknak is, hogy spiritualis élményeiket integralni tudjak
az ¢letiikbe.
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GYURCSANYI EMILIA

TEHETSEGGONDOZAS A KECSKEMETI PIARISTA
ISKOLABAN INTEZMENYVEZETO-HELYETTESI
SZEMMEL

A tobb, mint 300 éves kecskeméti Piarista Iskola egy tobbcélu, kdzos igazgatasu
intézmény, a teljes neve Piarista Gimnazium, Kollégium, Altalanos Iskola és Ovoda.
Ez a hosszll név Osszetettséget takar, kiilonb6zd intézménytipusok tartoznak ide.
Mivel minden kdznevelési szint (6vodai nevelés, altalanos iskolai oktatas és nevelés,
négyévfolyamos gimnaziumi képzés, illetve kollégiumi nevelés) képviselteti magat
az intézményben, ¢s ennek megfelelden rendkiviil sokszintiek tehetséggondozasi
tevékenységeink.

Fontosnak tartjuk, hogy mindezt intézményi szinten is dsszefogjuk. Altalanos
intézményvezetd-helyettesként személyes célom, hogy — minden intézményegység-
gel folyamatos munkakapcsolatban lévén — ez a koordinacios feladat minél eredmé-
nyesebb legyen. Intézményi szinten stratégiai céljainkban kiilon teriiletként, tobb
tevékenység mentén jelenik meg a tehetséggondozas, hogy megtalaljuk azon gyer-
mekeket, fiatalokat, akik tehetségiik altal kivalo teljesitményre képesek. Tudatos,
komplex tehetséggondozast végezziink inkluziv szemlélet alkalmazasaval az 6vo-
datol érettségiig, beleértve a kollégiumi nevelés specifikumait is.

A tudatosan végzett tehetséggondozé munka eredményének egyik jellemzdje a
Tehetségpontként valo miikodés. Intézménylink Tehetségpont-regisztracidja 2016 vé-
gén indult el, és a 2017. évi ide keriilésem utan én vezettem a Tehetségpont miikddési
kérelmiink beadasat. Végiil 2018-ban valtunk visszamendleges hatallyal Regisztralt
Tehetségpontta. Ezt kdvetden jelentkeztiink az akkreditacios folyamatba is, melynek
eredményeként 2019 marciusaban a Karpat-medencei Tehetségnapon kaptuk meg az
Akkreditalt kivalo Tehetségpont cimet. Mindez az elmult években a tehetséggondo-
zas terén végzett pedagdgiai munkank elismerését is jelenti szamunkra, amelyet az
elkovetkezokben is folytatni kivanunk.

Intézményi és személyes célom is, hogy a jovobeni eljarasok soran ismét sikeresen
teljesitsiik az Akkreditalt kivalé Tehetségpont cim kritériumait, mikdzben folyama-
tosan fejlesztjiik tehetséggondozo tevékenységiinket 0j képzések, palyazatok bevo-
nasaval is. A masok altal is hasznosithato tudaselemeit megosztjuk, ezzel is remélve
intézményi tehetség-céljaink széles korli megvalosulasat. Jelen bemutatasom sordn e
sokreétii tehetséggondozo tevékenységiink fobb pontjainak megosztasara vallalkozom.
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KADAR PETER — SUMEGI PETERNE

TEHETSEG: AJANDEK A SZOLGALATRA —
TEHETSEGSEGITES A PECSI REFORMATUS
KOLLEGIUMBAN

A talentum ugyan a kreatologia 4ltal is hasznalt kifejezés a mar beérett, kamatozo
tehetségre, de az Gjszovetségi példazat az tidvosségre hivasrol és kozosségekrol szol.
A Bibliaban a tehetség szinoniméja az adomany, ajandék (1d. adottsag szavunkat!).
Isten szabadon adja ajandékait kinek-kinek: az egyhazban a Szentlélek karizmait, a
vilagban a kiilonos képességeket mint a gondviselés €s az altalanos kegyelem javait
az ¢let kibontakoztatasara. Az ajandékokat pedig meg kell becsiilni, mégpedig hasz-
nalattal, munkaval, fejlesztéssel.

A keresztyén iskolanak feltétleniil dolga van a tehetségsegités terén, erre kote-
leznek minket protestans kollégiumi hagyomanyaink is. Intézménytinkben, a Pécsi
Reformatus Kollégiumban kivalé el6zményei voltak a tehetségsegitésnek, amelyeket
rendszerbe allitottunk. Arra torekedtiink, hogy tudatosan épitsiik fel a tehetségsegités
helyi rendszereit a bevalogatastol (diagnosztika), a tehetséggondozason, hatasvizs-
galaton (mérés) at a stratégiai tervezésig. A komplex személyiségfejleszté folyamat
akkor hatékony, ha a fejlesztési programok megvalositasanak a nevelési kornyezet
(iskola, csalad, barati kor) kozvetlen tamogatoja €s részese lesz, valamint, a helyi
munkat halozatépités segiti a nagyobb, térségi kdzosséggel.

A halézati egyiittmikodésben fontos partneriink a térségben mikodo siklosi
Sztarai Mihaly Reformatus Altalanos Iskola tehetségpontja, vagy a Karoli Egyetem
nagykorosi Pedagogiai Kara, amellyel a pedagogus-tovabbképzésben alakitottunk
ki folyamatos €s tobb szakiranyl egytittmikodést.

Kivaloan Akkreditalt Tehetségpontokként mitkddve magunk is tobb miihelyt ho-
zunk 1étre tehetségpont-koordinatorok megbizasaval. Iskolapszicholégusaink nyuj-
tanak segitséget a klasszikus tehetségfaktorok (Monks-Renzulli-modell) vizsgéla-
taban: motivacio, kreativitas, kivételes képességek, igy mindezen eredményekre is
épitjiik célzott tehetségsegitd tevékenységeinket.

A tehetségre két kategoriat alkalmazunk: 1. azokat keressiik, akik fokozott érdekld-
déssel folytatott tevékenységiikkel és nagyon sok gyakorlassal kivételes teljesitményt
tudnak elérni, azaz, tehetségigéretbdl talentumokka lehetnek (Czeizel); 2. a tehet-
ségnek egy altalanosabb, pedagogiai fejlesztést szolgalo kitagitasat is alkalmazzuk,
a ,;mindenki tehetséges valamiben” jelmondattal. Az erds oldal tamogatasa segiti az
altalanos, kognitiv fejlédést és a gyenge oldal fejlesztését is (atipikus — tipikus, vagy
kettésen kiilonos figyelmet igényld gyermekek).
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A tehetségek egyéni kisérésére mentorokat bizunk meg egyéni fejlesztési terv ké-
szitésével, a szakmai vezetdkkel szoros kapcsolatot tartva. Tehetségsegité munkako-
zosségeket hoztunk létre a csapatmunka Osszefogasara. Tehetségnapokat tiiziink ki,
amelyeken az éves munka termését mutatjuk be a kdzosségnek, az iskolanak, a csa-
ladoknak, a tdmogato6 kornyezetnek. K6zos versenyeket rendeziink a tehetségpontok
kozott, 2018-ban otthont adtunk a Karpat-medencei Reformatus Talentum Tabornak.

Tapasztalatainkat 6sszegezve bemutatjuk intézményiink tehetségsegitd jo gyakor-
latait az egyéni kibontakozas tamogatasahoz kapcsoloddan, amelyek altal az adott-
sagok ajandékokként élhetdk at. A kivalo adottsagokat feladathoz kototten kapjuk
(német szojatékkal: Gabe und Aufgabe!), a kivalosag jutalma pedig maga a tevékeny-
ség folytatasa. A tehetséges gyermek, fiatal 6romét leli abban, amihez érzéke van,
¢és abba sem akarja hagyni, egyuttal reménységiink szerint masok javara, kdzossé-
geink szolgalatara bontakoztatja ki azt: ,,.mindenki tekintse kotelességének, hogy
ajandékaival a tobbi tag javara és lidvosségére készséggel és orommel szolgaljon”
(Heidelbergi Katé 55).
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KADAR PETER — SUMEGI PETERNE — FEHER AGOTA

A HIT SZEREPE A KEPESSEGEK
KIBONTAKOZTATASABAN

A Pécsi Reformatus Kollégium Nevelési programja kiemelten tekint a keresztyén szel-
lemiség megosztasara minden diakkal: ,,Krisztustol elfogadott kiildetésiinkkel harom
tovabbi fontos szempontot kapunk a misszioi parancsban: a tanitvannya tétel feladatat
bdlcsen, szeliden, szeretettel tudjuk hatékonyan és hitelesen teljesiteni.” (2020, 9) Az
intézmény évkonyveit attekintve ezen értékek sokszorozodasa megerdsithetd érintet-
tek megfogalmazasaban is: ,,Ennek a krisztusi szeretetk6zosségnek megtapasztalasa
felemeld élmény kisgyermek és feln6tt szamara egyarant.”, ,,A kdzosség, tapasztala-
taink szerint sokkal baratsagosabb és elfogaddbb, mint barmelyik masik vilagi kollé-
gium. Véleményiink szerint ez kdszonhet6 a reformatus hitre vald nevelésnek.”

Kutatasunk soran e keresztyén lelkiilet képesség-kibontakoztatast segité kap-
csolodasat vizsgaltuk 15-17 éves diakok megszolitasan keresztiil. Kérddiviinkben
kitértiink tobbek kozott a tehetség fogalmahoz kapcsolodd asszociacidkra, a sajat
tehetségesség megélésére €s szempontjaira, a kibontakozast segité érzelmi készségek
és hitbeli elkotelezodés szerepére.

A valaszokban kiemelt szerepet kapott a kitartas, elkotelez6dés szerepe, kdrnyezeti
meghatarozok kozott pedig a csalad mellett a hit, az Istennel valo kapcsolat tudatos
megélése. A hit szerepe megjelent a ,,tanaraim hite bennem” valaszokban is, s mind-
ezek Osszekapcesolodhatnak azzal, hogy az érzelmi vilagot tekintve a szeretet €s a
hala megélésének fontossaga valt elsddlegessé, pl. ,,Tudom, hogy Istennek velem is
terve van, €s hogy benne mindig bizhatok, hogy akarmi van, jo ttra fog terelni.”, ,,a
képességem nem az én érdemem, hanem egy ajandék Istentdl, igy ha sikereket érek
el, mindig halat adok neki.”

A keresztyén szellemiség, amelyet az intézmény nyujt a didkok kibontakozasanak
tamaszaként, megmutatkozik a tehetségrol alkotott elgondolasok hatterében is:

,»A tehetség tényleg egy érték, amit talan nem mindenki kap meg, ezért halasnak
kell lenniink érte és kihasznalni minden lehetéséget, amit rejt.”

,Mindenkiben van valami plusz, amit ha megfeleld idépontban talal kibontasra
alkalmasnak, akkor a végeredményeknek pont ugy tud majd oriilni, ahogy egy szép
ajandéknak.”

,,Ha bolcsen hasznalod fel a tehetségedet, akkor gylimolcsozévé valik, és sok min-
dent elérhetsz vele. Hatar a csillagos ég! De ha elpazarolod, vagy figyelmen kiviil
hagyod, elkallodik.”

o 187



KUTATASOK KIVONATAI

LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA

VEZERFENY A GYERMEK LELKE ELOTT

A Dunamelléken 1839-ben alapitott Oeconomiko-paedagogicum institutum, avagy az
alapito levél szerint a nagykordsi ,,Oskolai Tanitokat formalo Intézet, egybe kapesolva
a’ Pallérozott Mezei Gazdasagnak tanitasaval™ masodik aranykoranak nevezhet6 a
két Hegymegi Kiss fivér, Aron és Kalman munkéalkodasa. Szerteagazé tudomanyos
¢és a tanitoképzésben, a nevelés ligyében valo elkotelezettségiik maig hato és érvé-
nyes. Kiss Aron 150 esztendével ezel6tt, 1870-ben, 25 évesen tétetett a nagykorosi
reformatus tanitoképezde igazgatojava. E statuszat betoltve tette le ligyvédi, majd
Kolozsvarott a pedagogiai doktori vizsgajat — ,,0 az els6 olyan magyar pedagogiai
gondolkodo6 és szakiro, aki neveléstorténeti kutatasok révén szerzi meg doktori ci-
mét”™. Mar a kérosi szolgalati évei alatt nagy gondot forditott a prepak szellemi-lelki
novekedésére. Ismeretes el6ttiink, hogy nagykordsi igazgatasa elsé évében onképzo
tarsulatot hozott 1étre. Az ifjiisag e kore a tanév alatt bevételeikbdl 110 kdnyvvel
gyarapitotta a konyvtarat, tiz lapot jaratott, palyazatot irt ki, s maga az igazgato a
legszorgalmasabb didknak is pénzbeli jutalmat tiz6tt ki.® Kiss Aron, ,,a tanitok tani-
toja” ilyen személyesen €s cselekvien vett részt a tanitok személyiségformalasaban,
szakmai tehetségiik kibontakoztatasaban. Ebbéli igyekvése, példaja a késobbiekben
a tanitdjeloltek szamara irt modszertani irasaiban, szakkonyveiben teljesedett ki. Az
1879-es A protestans népiskolai vallastanitas modszertana cimi vezérkonyvében mar
ekként buzditotta e szép hivatas miivel6it: a tanito az oktatas ,,legfobb tényezdje™”, ,,a
tanitvanyairért felelos Istennek™, példaja pedig ,.legyen vezérfény a gyermek lelke
el6tt™. Tanulmanyomban Kiss Aronnak a neveldk, a vallastanitok ebbéli kiildetésérél
alkotott nézeteit, fobb elveit mutatom be a teljesség igénye nélkiil annak reményében,
hogy a kései tanitvanyok e faklyafény mellett hitiik, hivatasuk megerdsitését kapjak
Képzoénk falai kozott, batoritast nyernek sajat maguk és tanitvanyaik tehetségének
kibontakoztatasara.

Osvath Ferenc: A nagykérosi reformatus tanitoképzd-intézet torténete. Els6 rész: Az intézet meg-
alapitasatol a vilaghaboruig (1839—1914), Nagykoros, 1939, 9.

Fodor Laszlo: Kiss Aron. Magiszter. Pedagégusok szakmai-médszertani folyéirata, Romaniai
Magyar Pedagdgusok Szakmai Szovetsége, 2011/6sz, 110.

Toldy Jozsef — Kiss Aron (szerk.): Tudésitds a Nagy-kérési helv. hitv. lyceum, tanit-képezte és
népiskolak dllasarol az 1870/71. isk. évben, Kecskemét, 1871, 15.

Kiss Aron: A protestins népiskolai valldstanitis médszertana, 1879, 37.

Hivatkozott ezzel Calasanza-ra a piarista rend alapitdjara

Kiss: 4 protestans népiskolai vallastanitas modszertana, 42.
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LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA

A VALLASTANITOK SZEREPE AZ
IDENTITASFORMALASBAN

A tanitok tanitojanak nevezett Hegymegi Kiss Aron (1845-1908) teologiai, jogi,
pedagogiai tanulmanyai sordn igazolta tehetségét, és 25 évesen 1870-ben keriilt a
nagykorosi képzo ¢€lére. Hivatasa betoltését nemcsak egyhazi és neveléstorténeti
elkotelezddésében lathatjuk, hanem nagy figyelmet forditott a [vallas|tanitok kép-
zésére. Intézményiink jogelddje 185 éve nyitotta meg kapujat'®, melynek szamos
jeles tanarszemélyisége koziil 6t ajanlom konferenciank figyelmébe munkassaganak
azon részleteire ravilagitva, melyek az identitdsformélast érintik. Kiss Aron a tani-
toképzés szakirodalmi alapjainak megteremtése okan vezérkdnyvekben és szakmai
folydiratokban fektette le nevelési €s vallaspedagogiai iranymutatésait, melyekben
beazonosithatunk a vallasos és a nemzeti identitasra vonatkozo nevelés dsszetevait.
A tanitok szakmai identitasat azzal mélyitette, hogy olyan tankonyvekkel' gazda-
gitotta a képzésiiket, melyekben a magyar keresztyén pedagogus el6dok és a kor-
tarsak munkassagat egyarant feltarta. Nem véletlen tehat, hogy szamara az egyik
legfontosabb identitasalakito a [vallas]tanito, akinek szemeélyéhez és feladataihoz
kotom az eldadas egyes pontjait. A hitelesség a vallastanitd személyiségének egyik
meghatdrozo eleme: a neveld egyarant szeresse az egyhazat és a rabizott a gyermeket
is, akit vezérfényként vezessen, hogy ennélfogva ,,Isten orszagat szent buzgosaggal
az emberi természetbe atiiltesse”.”?

Kiss Aron a szerint a vallasos nevelés alapjanak lerakasara leginkabb a sziildi
haz hivatott, s arra biztatta irasaiban a tanitokat, hogy az intézményes nevelésben
épitsenek ezen csaladi kezdeményekre.

Nagy jelent6séget tulajdonitott a nemzeti identités erdsitésére a jatekos nevelésnek,
a jatékok visszatanitasanak. Ehhez elengedhetetlennek tartotta, hogy a magyarsag
népi jatékait a tanitok Karpat-medence szerte dsszegyljtsék. E tevékenység tdmo-
gatasara a Néptanitok Lapjaban 1880—86. kozott modszertani cikksorozat sziiletett,
mellyel a jatékpedagogia bekeriilt a hazai a nevelésiigyi szakirodalomba és parbe-
szédbe. A jatékgyjtés oly dalkincs feltarasat is magaval hozta, mely elsajatitasa
¢és tovabbadasa is a tanito feladata. Ennek forrasaul nemcsak az 1891-ben kiadott
gyermekjaték-gylijtemény' szolgalt, hanem olyan daloskonyv' is, melyek a kisdedo-

10 Osvath Ferenc: 4 nagykdrosi reformdtus tanitéképzé-intézet torténete, 9.

Kiss Aron: A neveléstorténet kézikonyve kiilonis tekintettel Magyarorszagra, Pest, 1872.; Kiss
Aron: A magyar népiskolai tanitas torténete, 1. fizet. 1881., 11. fiizet. 1883.

Kiss Aron: A protestins népiskolai valldstanitis modszertana, 38.

Kiss Aron (szerk.): Magyar gyermekjaték-gyiijtemény, Budapest, 1891.

Kiss Aron — Péterfy Sandor — Pésa Lajos — Tihanyi Agost: Daloskényv, Budapest, 1898.
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vok és iskolak nevel6it éppugy segitették, mint a sziiléket, akik otthon is szivesen
elevenitették fel az el-elnémult honi dalokat.

Kiss Aron utodaiként, kési tanitvanyaiként mi is azonosulhatunk ezen nevelési
iranymutatasokkal, s a mai kihivasokat is felmérve az 6 szakmai irasainak felhasz-
nalasaval felvértezve allhatunk a nevelés és identitasformalas szolgalataba, és vele
mondhatjuk: ,,Csak azt adhatjuk a mink magunknak is van” '> — és hala az ¢ farad-

hatatlan munkassaganak, ez nem is kevés!

15 Kiss Aron: A protestins népiskolai valldstanitds modszertana. Tanitoképezdék s népisk. tanitok
szamara, Budapest, 1879, 38.
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LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA

KISS ARON JATSZO EMBERE

Kiss Aron (1845-1908) szamos modon igazolta sokrétii tehetségét a neveléstudo-
manyban. Ez a komoly szakember nemcsak a tanitok tanitéjaként nevezetes, hanem
munkassaga alapjan megallapithatjuk, hogy 6 jatszo €s jatszani tanitd ember is volt.
A 19. szazad végén sziikséget latta ezen teriilet szakirodalmat is megteremteni, mely
egyuttal a nemzeti dnazonossag erdsitését is szolgalja: ,,[...] oly pddagogiai irodal-
mat akarunk, mely fejlesztdleg hasson nemzeti életiinkre, s nemzetiségiink becses
tulajdonsagait megdrizni segitsen, exclusiv nemzeti életiink fentartasat eldomozditsa:
akkor mindenekel6tt sajat népiinket kell tanulmanyoznunk, meg kell ismerniink a
magyar nép teljes ¢élet- s I¢lektanat.” Az 1880-as években kezdeményezett, majd
az 1883-as meghirdetett jatékgytijtést szakfolyoiratokban (pl. Néptanitok Lapjaban)
publikalt tanulmanyokkal kisérve a jatékpedagdgia honi modszertani alapjait terem-
tette meg. Ajanlasokat tett a gy{ijtés eljarasaira, megfogalmazta a jaték modszertani
alapjait. A tanitok altal bekiildott jatékokat katalogizalta és kategorizalta, és a honi
neveléstorténeti sajatossagokat és kapcsolodasi pontokat bemutatta. Az eldadas eze-
ket tarja a tisztelt szakmai kdzdsség elé.
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MESZAROS LASzZLO

A TEHETSEG GONDOZASANAK TEOLOGIAI ES
PEDAGOGIAI GYOKEREI AZ OKERESZTYEN
KORBAN

Az 0jszovetségi szentirds egésze Istentdl sugalmazott szent konyvek dsszessége,
misszios kiildetés lelkiiletével irddtak a Kr. u. I. szdzadban. Az okeresztyén kor
gondolkodoinak irdsaikon keresztiili elsddleges célja a tanusagtétel Jézus Krisztus
megvaltoi mivérdl, mindemellett a keresztyénség legfobb kiildetése kiemelten a ta-
nitasban és a nevelésben ragadhaté meg. A tanitas és a nevelés munkaja az emberi
személyiség formalasahoz kivant segitséget nyujtani, amelynek legfobb feladata a
felismert igazsag szerinti ¢letalakitas, a misztériumokba valo beavatds. A transzcen-
dens gondolkodas hasznalataval egy olyan életvezetéshez kivanja kozelebb vinni a
személyt, amelyben 6nmaga odaajandékozasa a szeretet €s a szolgalat altal valosulhat
meg. A tehetséges ember igazi fokmérdje az, hogy a szeretetre ¢és a szolgalatra valo
képességét milyen mértékben tudja ki- és beteljesiteni az onmagat meghalado 1éte
vonatkozasaban.

A tanitas és a nevelés ezzel a transzcendens gondolkodassal valosithatja meg tehet-
séggondozo kiildetését is. Kutatdsaim nyoman attekintem a tehetség fogalomkorének
sokrétii és gazdag jelentésrétegeit, hiszen az 6kori gordg-latin miiveltség altal hasznalt
sokféle kifejezés- ¢s jelentésmodozatot egységes egészként kell értelmezniink ahhoz,
hogy kdzelebb keriilhessiink a tehetség kifejezésének teljességéhez.

A tehetségrol szolo elméleti és gyakorlati gondolkodés az okeresztyén korban
elvalaszthatatlan a hittdl. Hit nélkiil értelmezhetetlen a tehetség, illetve a két foga-
lom egytittesen jarul hozza az identitas formalodasahoz. A tehetséges személyiség
alakitasahoz, a tehetséges léthez kdzvetleniil hozzatartozik az ima, elmélkedés; a
keresztény koz0sség részévé valas; az evangéliumi értékrend megvalositasa; valamint
a tanusagtétel a vilagban. Az okeresztyén kor ilizeneteit napjaink tehetséggondozo
tevékenységei szamara mindezek tiikrében is 0sszegzem.
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LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA — FEHER AGOTA

TEHETSEGGONDOZAS A NAGYKOROSI KEPZO
TORTENELMI HAGYOMANYABAN

A nagykdrosi pedagogusképzés kiilonleges értékek hordozdjaként, kitartva a torté-
nelem viszontagsagai kozott hivja és varja 1839 ota a reformatus szellemiséget hiva-
tasa részeéve tenni kivano, elkotelezett jeldlteket. ,,[...] kidllotta [megprobaltatasait]
Isten segitségével, erés akarattal, s a jovébe vetett hittel és bizalommal.” (Osvath,
1939, 255-256)

Zakany Jozsef e hivatas képviseldire kiemelten tekint, s ugy véli, ,,a nevendékben
1évo képességeket mi modon kell elébb segiteni, Gregbitni, gyarapitni ... a nevelés-
nek czéllya az, hogy az Emberbdl az legyen, ami a Természet Uratol rendeltetett”.
(Fehér Katalin, 1993, 380) Keresztyén pedagdgusok szamara ezen iranymutato a
gyermekek tudasanak és képességeinek gyarapitasat egyarant vezérli, a hitbéli el-
mélytiilést meghatarozonak tekintjiik a legjobb képességek kibontakoztatasat célzo
tehetséggondozas vonatkozasaban is.

Kutatasaink nyoman arra keressiik a valaszt, hogy Zakany Jozsef szavaival e ,,lelki
tehetséggondozas” hogyan bontakozott ki a nagykorosi képzo szellemiségében. Az
intézmény értesitdit megvizsgalva megerdsithetjiik: a tehetséggondozas komplexitasa
mindvégig atszotte a Nagykordson pedagogussa valok utjat, igy a tanulmanyi-isme-
retatado szerepkoron tul és annak gyokerezésében egyarant kiemelt fontossaggal
birt az érzelmi €s a vallaserkolesi nevelés — napjaink pedagdgusai szamara egyarant
mintaul szolgalva.
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LEHOCZKY MARIA MAGDOLNA — FEHER AGOTA

CSENDESNAPOK ERTEKE ES UZENETE:
ELMELYULES ES KIBONTAKOZAS

A csendesnapok kiilonleges szereppel birnak reformatus intézményrendszeriink
¢letében: megallva, elmélyiilve ,ki-ki megtalalhatja azt a hangot, melyben meg-
érezheti az Isten emberi életeket félto szeretetét”. (Balogh — Kovach, 2021, 7) Min-
dennek kiemelt értéke lehet életiink megprobaltatasaiban, ) és még ismeretlen
¢lethelyzeteink tamaszaként, s emellett szerepet kap legjobb képességeink kibon-
takoztatasa mélyén is.

A Magyar Templeton Programban részt vett kiemelked? intellektust, eredménye-
ket elért tehetségek gondolatait vizsgalva ratalalhatunk a hitéleti elkotelezodés és
csendesnapi elmélytilés fontossagara, pl. ,,Hitem erdsitése, illetve szellemi gazdago-
dasom fejlesztése a vallas terén. J6 érzés ilyenkor elmélyiilni ezekben a torténetekben
¢és a Bibliaban.”, ,,A vallas erkolcsi mércét nyujt, melynek segitségével atgondoltabban
lehet cselekedni a hétkdznapi szituaciokban. A hittanos tarsainkkal a k6zos vilag-
szemléletiink segit a felnotté valas nehézségeinek megoldasaban.”

E napok 1936-ban elrendelt bevezetése soran célként a kdvetkezé gondolatok ke-
riiltek megerdsitése: ,,megtartani az ifjisagot Krisztus €16 egyhdza eleven tagjanak”
(Fonyad, 1936, 3), ,,a reformatus kozépiskolas diaksag a maga keresztyén életét meg-
vizsgalja, lelki életérol, nehézségeirdl szamot adjon” (Fonyad, 1936, 4), ,,Az elmé-
lyedd csendes munkara, az ifjusag ontevékenységének fokozasara nyugodt légkor
sziikséges” (Ertesité 1939/1940, 47)

Kutatasaink soran megvizsgaltuk reformatus kollégiumok 20. szazad eleji iskolai
értesitoit, s arra kerestiik a valaszt, hogy hogyan valositottak meg ezeket a napokat
¢és milyen élmények ragadhatok meg a didkok szdmara mindebbdl. Az 1936. évi be-
vezetés soran megfogalmazasra kertilt: ,,legyen a csendesnap lelki meggazdagodas”.
Munkank soran modszertani itmutatast is nyujtunk ennek megsegitéséhez, amelyek
ama keresztyén pedagogusai szamara is segitségiil szolgalhatnak, hogy ,,szerszamok
lehessenek a Mester kezében”. (Eckhardt mester, id Fonyad, 1936, 24)
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PETE JOZSEF

VALLASI TARTALMAK MEGJELENESE
KOZEPISKOLAI KERETTANTERVEKBEN

Az elbadas egy szélesebb, a kdznevelés tartalmi szabalyozoit vizsgalo kutatas része-
ként a gimnaziumi kerettantervekben megjelend vallasi tartalmakat elemzi. A ku-
tatas apropdjat egyrészt a globalizalodo vilagunkban megjelend vallasi, kulturalis
tartalmak, jelenségek okozta kihivas, masrészt a 2020-ban bevezetett Nat koriil ki-
bontakozott szakmai, tarsadalmi vita adta.

Jelen vizsgalat soran kvalitativ és kvantitativ tartalomelemzési modszerek segitsé-
gével igyekeztem feltérképezni a vallasi (jellegli) (manifeszt) tartalmak megjelenését
a gimnaziumi tantargyak kerettanterveiben. A vizsgalat soran elsd 1épésben dsszeal-
litottam a relevansnak tekinthetd kategoriakat, szolistat, majd elemeztem e kategoriak
eléfordulasi mintazatat, végiil értelmeztem azok jellegzetességeit.

A vizsgalat eredményei azt mutattak, hogy a vallasi jellegli tartalmak megjelenése
a vizsgalt dokumentumban nem hangsulyos. Azok megjelenése bizonyos szabalysze-
riiségekhez igazodik, jellegzetes — tantargyanként eltéré — mintazatot képez.

A vallasi tartalmak megjelenése — a varakozasoknak megfeleléen — a torténelem
¢és foldrajz tantargyak anyagaban a leghangsulyosabb. Kifejezett kovetelménykeént is
csak itt jelenik meg. A magyar nyelv és irodalom, valamint az ének tantargyakban
csak mint a kulturalis 6rokség része jelenik meg, hasonloan a vizualis kulturdhoz. Az
¢16 idegen nyelv esetében elhanyagolhatd, a matematika és a természettudomanyos
targyak esetében teljesen hianyzik.

Az eredmények arra utalnak, hogy a vallasi tartalmak nem mutatnak feliilrepre-
zentaltsagot, jelenlétiik, aranyuk indokoltnak tekinthetd.

A kutatas tovabbi fazisaban sziikséges a teljes koznevelési szabalyozorendszer 6sz-
szehasonlito vizsgalata. Megjegyzendo, hogy a kategoriak értelemszerti béviilésével,
tartalmi elmélyedésével, a tantargyak valtozasaval részben arnyaltabb kép alakithato
ki, részben azonban az Gsszehasonlithatosag lehetdségei is szlikiilnek. A teljesebb
Osszkép kialakitasahoz azonban mindenképpen célszerii tovabba a 2012-es Nat és az
ahhoz kapcsolodo kerettantervekkel valo dsszehasonlitas is.
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SANDA ISTVAN DANIEL

A HAZAI NOI SZAKKEPZES KEZDETEI
A REFORMATUS EGYHAZ KEBELEBEN

Magyarorszagon a XIX. szazad elejének pezsdiild tarsadalmi és gazdasagi €lete a
nok szamara is Uj lehetdségeket nyitott meg, az ekkor létesitett alapfoku ipari szakis-
kolak vagy tanfolyamok tobbsége a ndk képzését szolgalta. Tarsadalmi szervezetek,
nbegyletek vallaltak magukra az intézményalapitas és -fenntartas terheit.

Nevelés- ¢s miivelodéstorténeti értelemben a korszakban kiilonlegesnek szamito
Karacs-hazban nemzeti szellemben nevelkedett Karacs Teréz miivelt és okszertien
érveld holgy volt, aki lekiizdhetonek és nem eleve elrendelt, megvaltoztathatatlan
jelenségnek vélte a ndk miiveltségbeli elmaraddsat. Szinte valamennyi irdsaban a
nemzeti szellemil, magyar nyelvli lednynevelésrdl irt, ,,...szerinte ez nem csupan a
nemzet, de az egész emberiség haladast is eléoremozditja.” (Kéri, 2019, 240)

A Reformatus Egyhaz kebelében Miskolcon és Kolozsvarott leanynevel6 intéze-
teket alapitott és miikddtett kortarsait messze meghaladd eredményességgel. Mis-
kolcon 13 év alatt 863 leanyndvendéke volt, Kolozsvarott pedig 4 év alatt 460 leany
nevelkedett tanitoi gondja alatt. A nénevel6 intézetekben folyo oktato-nevel6 munka
céljaként a jovendd gazdasszonyainak a polgari csalad hétkdznapi életére torténd
felkészitéset tiizte ki.

A leend6 csaladanyak sziikségleteit vette figyelembe Karacs Teréz, amikor
a lanyokat elsdsorban a néi kézimunkara, szabas-varrasra, fehérnemi-készi-
tésre tanitotta. De nemcsak a ,,kéz” iigyesitésére torekedett, hanem Pestalozzi
hatasara a ,,fej” és ,,sziv” kimivelését is szorgalmazta. Segédneveldivel
egylitt francia nyelvre, zenére, szépirdsra €s tancra is oktatta ndovendékeit.
(Pukanszky, 2006, 119—120)

Iréndi €s tanitdi életpalyajan 6sszefonoddott a nemzeti kultara iranti felelosségérzet
¢és az Onzetlen szolgalatkészség.
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SEBESTYEN JOZSEF

A TEHETSEGGONDOZO JEZUS —
A KRISZTUSI TEHETSEGFELFOGAS
MEGJELENESE A KATEKEZISBEN

Az eléadasban — a tehetség- ¢€s talentumfelfogas biblikus paradigmajara, nevelésfilo-
zofiai tételeire alapozva — kisérletet teszek annak megvilagitasara, hogy megjelenik-e,
egyaltalan van-e helye a tehetségpedagogianak a hitoktatasban €s a katekézisben.

Az elemzés iranyait Szent I1. Janos Pal papa tehetségfelfogasa s tehetségtamogato
kommunikacidjanak analitikus ismertetése adja.

A Szent papa kommunikacidjanak visszatéré motivuma a talentumok kamatoz-
tatasara, az Isten tervében vald dSnmegvaldsitasra és sikerességre iranyuld buzditas,
batorit6 beszéd.

Az el6adas érinteni fogja a témaban megkezdett alapkutatasok néhany alaptézisét,
amelyek a tehetségpedagogia hitoktatasban és katekézisben betoltott szerepét jarjak
kordl.
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SzABARI ERIKA

A GYERMEKI SZEMELYISEG ES TEHETSEG
KIBONTAKOZTATASANAK LEHETOSEGEI
HITTAN ORAN

A tehetség sokrétii fogalomkor, szakirodalmi meghatarozasai széles korben iranyitjak
a figyelmet sajatossagaira, 0sszetettségére. Sternberg WICS-modellje a kovetkezoket
emeli ki: 1. bolcsesség, 2. intelligencia, 3. kreativitas, 4. szintetizalas. A tehetségek
tehat varhatoan kreativ modon hasznositjak intelligenciajukat, mindekdzben egységet
hoznak létre tudaselemek kdzott, s mindezt boles modon teszik tigy, hogy az széle-
sebb korben is a k6zosség hasznara valjék. (Balogh — Révész, 2019, 63) A bolcsességet
tekinthetjiik hozzaértésnek, ,,a mindennapi élet konkrét feladatainak megoldasara
¢és elvégzésére valod készséget jelenti” (Thorday), amely értelmezést kovetve tehat
minden pedagogus célja is e hozzaértés megerdsitése a gyermekek oktatasa-nevelése
folyamataban.

A hit- és erkolcstan tanora kiilonleges szerepet tolt be a jelzett modell pontjaihoz
kapcsolodoan: a Biblia igeszakaszaira épitve lehetdség nyilik alapértékek megerdsi-
tésére és személyre hangolt iizeneteinek megragadasara. A bibliai torténetek kdzos
feldolgozasaval, elmélyiilt atgondolassal megszolithatoak egyéni tanulsagok ¢és ta-
masz merithetd személyes nehézségek iranyaban is. Tapasztalataimra épitve olyan
gyermekek torténetét 6sszegzem, akik szamara a hittanora kerete lehetdséget nyjtott
a zarkozasbol valdo megnyilasra, a k6zosséghez kapcsolodasra, s ezaltal az egyén
értékes képességeiben valdo megerdsddés tovabbi fejlesztd hatasa is kibontakozhatott.
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VORrROS KLARA

A HIT ES A TEHETSEG AZ ISTENVAGY
EROS KOTELEKEI

A cim azt a kérdéskort jeloli ki, mely a hit és a tehetség kapcsolatat az istenvagybol
szemléli. Abbol a két kotddési mintazatbol kiindulva, melynek egyik megszervezo-
dése az Istennek ajanlott tehetség révén valo alkotas, a masik az Istennel valo alkotas,
amikor a tehetségen keresztiil, Isten alkot. Az elsot nevezhetjiik az elengedettség,
a masodikat az atengedettség folyamataban megvalosulo alkotasnak. Alkotasokat,
alkotdi sorsokat is elemezve vilagitjuk meg, milyen, amikor az alkot6é (mlivész, tu-
dos) Istennek ajanlva odaadja a tehetsége altal 1étrejott szellemi-fizikai produktu-
mot, s milyen, amikor Istennel hozza létre azokat. Az elemzések arra is lehetdséget
teremtenek, hogy bemutassuk: a tehetség és a hit valtozatos folyamatok bonyolult
Osszjatékaban mutatkozik meg, s nincs igazan sikeres tehetséggondozas, nincs ér-
demi képességfejlesztés a hitbe dgyazott tehetség gondozasa nélkiil. Az a tehetség,
amelyet nem fog koriil a hit, az jo esetben steril, de lehet akar pusztito is. A kapcsolati
megkozelités szandéka azt bemutatni, hogy hit és tehetség kolcsondsen formaljak
egymast, de mindkettd benne foglaltatik az istenvagyban. A hétkoznapi, az életbeli
interakciokban aktivizalt hit és tehetség esetében és az alkotdi extazisban egyarant.
Sem a hitet, sem a tehetséget nem tudjuk egyértelmiien meghatarozni. Lathatatlan va-
lésagokban kutat, aki a hitet és a tehetséget akarja maradéktalanul elemezni. A hitrdl
ma ugyanazokat a kérdéseket tessziik fel, mint szaz évekkel ezeldtt. Van egy hatar,
amelyen kiviil nem tudjuk elméletileg megkdzeliteni. S a tehetségnek is felallithatjak
a modelljeit, megallapithatjak némely Osszetevdjét, de mindegyik titok: lehetetlen
maradéktalanul elemezni, egyiknek sincs quociense. A hit engedelmessége, bensd-
ségessége, a tehetség dinamizmusa, atiité ereje — egyik sem eszkatologikus abban
az értelemben, hogy egyik sem allitja, elért egy végso célt, s végre ra tud mutatni:
itt lathato benne Isten. A tehetség és a hit nem a vilag tdrvényeibe valé bevonulas,
hanem nyitottsag, elovételezett 6rvendezés és vagy Istenre. Aki tehetséget gondoz,
képességeket bontakoztat ki, annak ezt a vagyat kell a fiatalok integrans torekvésévé
és identitasuk részévé tennie.
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